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1. DIDACTICA GENERALA SI DIDACTICA ISTORIEI

1.CONSIDERATII GENERALE

2.CARACTERUL STIINTIFIC AL ISTORIEI
3.ISTORIA iN SCOALA ROMANEASCA
4.PREOCUPARI PENTRU PREDAREA-INVATAREA
ISTORIEI

1. CONSIDERATII GENERALE

Termenul ,didactica" provine din cuvantul grecesc didaskein care
inseamna ,a invata pe altii". Este cunoscut din antichitate si
constituie principalul element al actiunii de instruire a tinerilor.

Dezvoltarea pedagogiei a dus la introducerea notiunii de
didactica in sistemul conceptelor care tin de acest domeniu. Primul
pas Tn acest sens s-a datorat lui Comenius' care, in lucrarea Didactica
magna?, considera didactica ,, arta universala de a invata pe toti totul".
Conceptul se referea in acelasi timp atat la educatie, cat si la
fnvatamant si avea drept scop formarea omului in general,
educarea lui in spiritul unor cunostinte multiple. Didactica, in
conceptia lui Comenius, era strans legata de pedagogie. Delimitarea
acestui concept de pedagogie o realizeaza |.F. Herbart® (1776-1841).
in lucrarea Didactica in scoala enunta cateva idei de baza: educatia
nu este posibila fara instructie; Iinvatarea sau asimilarea
cunostintelor este posibila numai prin parcurgerea anumitor trepte;
invatarea depinde de predare si de conditiile in care se realizeaza
aceasta. Din aceste puncte de vedere, Herbart este considerat un
pionier al acestei discipline, deoarece procesul de finvatamant
constituie, in conceptia sa, obiectul didacticii, in evolutia conceptului,
didactica 1si afirma tot mai mult specificul fata de pedagogie ca si
fata de metodologie, aceasta din urma avand ca obiect studiul
metodelor, tehnicilor si procedeelor de predare-invatare. Didactica,
prin acumularile teoretice si experimentale 1n abordarea
obiectivelor de invatamant, a capatat tot mai mult intelesul de stiinta
sau teorie a procesului de Tnvatamant. Prin sintetizarea datelor
proprii, a notiunilor si continuturilor cu semnificatie pedagogica
preluate din sociologie, psihologie, teoria cunoasterii si comunicarii,
prezinta imagini de ansamblu asupra procesului de invatamant din
punctul de vedere al principiilor si continutului, al obiectivelor, al
formelor de organizare si de evaluare.

Didactica este o disciplina stiintifica ce urmareste optimizarea
procesului de predare-invatare*. Ea este orientata, in primul rand,
asupra naturii cunostintelor scolare si a modalitatilor de
transmitere a acestora, fiind strans legata de diferitele discipline de
invatamant®. Didactica generala este o teorie care elaboreaza bazele
teoretice necesare organizarii si conducerii procesului de
invatamant. Este o stiinta care alterneaza teoria cu practica,
intrucat vizeaza achizitia de cunostinte, formarea de deprinderi,
modelele de realizare



si de organizare a predarii in mod diferentiat, de formare a
personalitatii elevului prin procesul de instruire. Didactica istoriei
este orientata spre natura cunostintelor scolare si spre modalitatile
de transmitere a acestora, avand drept scop initierea profesorilor
in practica procesului de predare-invatare-evaluare. Ea este, de
asemenea, disciplina pedagogica ce abordeaza, in plan stiintific,
conceptii izvorate din practica pedagogica privind multiplele
probleme ale perfectionarii predarii-invatarii istoriei in scoala®, in
acelasi timp, reprezinta si actiunea intreprinsa de profesor pentru a
asigura o predare-invatare eficiente. Din aceste considerente,
didactica, Tn general, si didactica istoriei in special se ocupa de trei
componente esentiale:

sorganizarea tnvatamantului istoric in scoala romaneasca;

eprincipiile predarii istoriei in scoala;

*metodele folosite de profesor in procesul de predare-invatare a

acestei

discipline.

Didactica aplica si perfectioneaza domeniile urmarite de
activitatea didactica, obiectivele acestei activitati, modalitatile de
realizare in procesul de invatare proiectat de profesor. Organizarea
si continutul Tnvatamantului istoric in scoala romaneasca constituie
un obiectiv al didacticii istorice, avandu-se in vedere realizarea:

*obiectivelor generale ale studiului istoriei;

«obiectivele de referinta si activitatile de invatare;

scontinutul Tnvatarii.

Aceasta se realizeaza prin continutul istoric al Tnvatamantului
transpus in planul de invatamant, programe si manuale scolare.
Principiile predarii istoriei in scoala au in vedere interferenta dintre
principiile didactice si principiile istorice. Teze fundamentale sau
norme generale, principiile didactice stau la baza proiectarii,
organizarii si desfasurarii procesului de predare-invatare’.
Realizarea obiectivelor educationale prin aplicarea principiilor
didacticii generale la specificul didacticii istorice diferentiaza, intr-
un fel sau altul, didactica istoriei de metodica predarii istoriei.

Metodica predarii-invatarii istoriei este stiinta explicativa,
formativa, dar, totodata, stiinta normativa. Explicatiile date
evenimentelor istorice, invatamintele si atitudinile pozitive care se
formeaza prin continuturile si notiunile istorice, principiile si
mijloacele invatarii acesteia pun in evidenta aceste caracteristici.

inainte de a trece la al doilea element al didacticii istoriei -- metodele
folosite de profesor in procesul de predare-invatare —, este
necesar sa punctam orientarile din pedagogia contemporana in
ceea ce priveste conceptul de ,didactica", in prezent o noua
didactica si-a creat drum si s-a dezvoltat - didactica metodelor
active si participative — ,,in care elevul nu mai este simplu receptor
de informatie, ci subiect al cunoasterii si actiunii"®. Pornindu-se de la
aceasta conceptie, didactica poate fi Tmpartita in didactica
traditionala si didactica moderna.



Didactica traditionala considera:

-perceptia drept sursa cunostintelor;

-elevul drept obiect al educatiei si receptor de informatii;

-transmiterea de cunostinte structurate drept obiectiv prioritar;

-cunoasterea drept un act de copiere a realitatii.

Cercetarile pedagogice, experienta la clasa a profesorilor au
impus si impun tot mai mult didactica moderna, bazata pe
implicarea elevului in procesul predare-invatare.

Activitatea de instruire din scoala este o activitate procesuala,
datorita succesiunii de faze ale procesului de invatamant. Aceasta
succesiune de faze sau etape sunt determinate de:

— continutul ce se invata;

-particularitatile clasei;

-conceptele noi aduse in discutie.

Fazele procesului instructiv-educativ au in vedere®:

- condensarea informatiei Tn notiuni si principii;
—receptarea materialului de catre elev;
—fixarea in memorie;

- integrarea mijloacelor de invatamant;

— evaluarea si consolidarea cunostintelor.

Finalizarea invatarii presupune dobandirea de deprinderi si
abilitati care permit cunoasterea realitatii (a adevarului istoric) prin:

-activarea in mod corelat a imaginatiei proprii si a operatiilor

gandirii;

-utilizarea metodelor de analiza si descoperire a informatiilor, a

instru

mentelor de munca intelectuala.

Actiunea didactica trebuie sa porneasca de la metodele activ-
participative care implica elevul in procesul de predare-invatare, un
proces care presupune actiuni ale elevilor pentru finsusirea de
deprinderi si cunostinte, sub indrumarea profesorului.

Didactica moderna pune accent pe latura formativa si educativa a
invatarii, pe cultivarea creativitatii, pune in centrul atentiei imbinarea
invatarii cu cercetarea si cunoasterea™. Scoala traditionala limita
procesul instructiv doar la transmiterea de informatii. Didactica
moderna considera:

-actiunea externa sau mintala drept sursa cunostintelor,

perceptia
specifica didacticii traditionale fiind un moment al actiunii;

-elevul drept subiect al educatiei, pe primul plan fiind

cunoasterea
realitatii prin efort propriu.

Conceptul predare-invatare este rezultatul interactiunii dintre
didactica traditionala si didactica moderna. Din aceste considerente,
in pedagogia contemporana se vorbeste de pluralismul metodelor
de invatamant, care



presupune o gama larga de metode de invatare si de demersuri
pedagogice sau de abordari didactice'.

Adaptarea obiectivului educational la cerintele sociale presupune
cunoasterea diferitelor perioade (modele, epoci, societati etc.) pe
care le-a parcurs omenirea.

in stabilirea obiectivelor generale ale istoriei trebuie sa se tina
seama de cele doua tipuri de societati cunoscute in evolutia istoriei:
societatea 1inchisa si societatea deschisa. Societatea deschisa
permite nu numai autoevaluarea, dar si depasirea starii colectiviste
care exclude competitia. Reticenta la nou, la schimbarea
mentalitatilor, societatea inchisa constituie un model care prin
tiparul rigid impus in invatamant si in cultura este incompatibil cu
societatea democratica. Modelul psihologic este determinat de
proiectul social pe termen lung elaborat din aceste perspective pentru
formarea convingerilor si sentimentelor politico-morale hotaratoare
pentru conduita in comunitate.

Didactica istoriei contribuie la stabilirea raporturilor dintre
cultura generala si cultura istorica. Din aceste considerente, cultura
generala nu se poate realiza fara o cultura istorica, in sensul
acumularii unor cunostinte despre trecut, societate, evenimente
istorice.

Obiectivele istoriei ca stiinta sunt valabile, intr-o anumita masura,
si pentru obiectul de invatamant istorie, studiat in scoala.

Aceste obiective sunt:

-achizitia unui sistem de cunostinte istorice;

-formarea unei gandiri istorice;

-formarea capacitatilor intelectuale;

-formarea capacitatilor practice;

-formarea capacitatilor si trasaturilor psihice complexe.

Obiectivele generale de mai sus realizeaza trei obiective

majore: — reconstituirea trecutului;

-explicarea evenimentelor istorice;

-formarea atitudinilor pozitive.

Interdependenta dintre didactica istoriei, pedagogie si alte
stiinte este evidentiata de figura din pagina urmatoare.

Centrarea metodelor de invatamant pe cel ce invata presupune
cooperarea cu elevul pentru a defini anumite obiective, pentru a
alege anumite continuturi, pentru a adopta anumite tehnici’?. Manualele
alternative de istorie ofera aceasta posibilitate prin continuturi, prin
tehnicile diferite de abordare a continuturilor prevazute de
programa scolara. Aprecierea critica a proceselor si situatiilor de
invatare determina diferentieri si actiuni necesare intre stiinta
istorica si didactica istoriei. Conceptul predare-invatare presupune
tehnologii, operatii si realitati care vor genera cultura si
cunostintele. Interferenta dintre practica si tehnici de invatare poate
dezvolta o pedagogie constructiva dupa o formula celebra: ,Scoala
pentru viata si prin viata""
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Integrarea didacticii istoriei si
legaturile acesteia cu alte stiinte

in sistemul de Tnvatamant, istoria a
avut si are un loc aparte. Politica
scolara actuala si de perspectiva
porneste de la scopurile generale ale
educatiei in care idealul pedagogic
reprezinta o sinteza intre idealul social
si idealul psihologic™. Din perspectiva



idealului  social urmarit, scopurile
generale ale educatiei vizeaza
dezvoltarea unei societati deschise,
bazate pe valorile democratiei. Aceste
valori sunt propagate de istorie prin
continuturile programelor scolare, prin
valentele educative ale obiectului
istorie  cuprins in planurile de
invatamant. Practica pedagogica a
generat clase de metode de invatamant
si invatare, diferentiate in 8 paradigme,
fiecare paradigma cu dominante, care
au elemente definitorii si interactiuni in
functie de actiuni si operatii practice™.
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pedagogie in jurul a
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Andre de Peretti)

Aceasta prezentare
este necesara spre a
pune in evidenta
multitudinea metodelor
si demersurilor pe care
le are la dispozitie
profesorul pentru
realizarea obiectivelor
educationale prin



predarea istoriei. De
altfel, gruparea
metodelor in pedagogie
in jurul a opt
paradigme
demonstreaza
necesitatea unei libertati
in alegerea metodelor

pedagogice.

Didactica istoriei
are obligatia de a
prelua experientele
traditionale, de a
cunoaste metodele
pedagogice Si

interferentele lor.
Didactica istoriei,
prin optimizarea
procesului de predare-
fnvatare a continuturilor
specifice, este o}
disciplina stiintifica, am
putea spune, o stiinta
aparte, deoarece 1i sunt
specifice elemente
importante care sunt
rezultatul interactiunilor
dintre componentele

triunghiului didactic:
profesor, elev,
cunostinte. De
asemenea, aceasta

disciplina sintetizeaza
toate datele proprii, dar
si datele cu semnificatie
pedagogica ale altor
stiinte (sociologie,
stiinta comunicarii,
geografie etc.).



Didactica istoriei este o teorie care elaboreaza bazele organizarii
procesului de invatamant la disciplina istorie. Este in acelasi timp o
stiinta descriptiva si explicativa a procesului instructiv, deoarece
are in vedere continuturile istorice. Didactica istoriei este o stiinta
prescriptiva prin regulile emise pentru eficientizarea procesului de
predare-invatare, prin elaborarea de standarde si conditii necesare
atingerii unui anumit nivel de cunostinte si deprinderi. Ea porneste
de la o anume conceptie psihologica, stiintifica a invatarii, care fi
confera caracterul de stiinta cu precadere formativa.

Didactica istoriei este teorie a actiunii transformatoare, teorie a
construirii de cunostinte, de formare de noi conditii, de modelare a
personalitatii elevului prin intermediul instruirii; de asemenea, ofera
mijloace de actiune asupra elevului, mijloace de a prevedea si
modela procesul de instruire, concepe strategii proprii de
exploatare si valorificare a resurselor scolii in concordanta cu
obiectivele istoriei, care rezida din planul de invatamant si din
programele scolare. Didactica istoriei prezinta experientele cele mai
eficiente de organizare a procesului de predare-invatare, arata
cum trebuie structurate cunostintele prevazute de programele de
istorie pentru a fi usor retinute de elevi, determina succesiunea
optima de predare a continuturilor istorice, ritmul Tnvatarii,
sugereaza combinatii de materiale didactice si metode de
invatamant pentru realizarea obiectivelor procesului de instruire.

Didactica istoriei se adreseaza profesorilor, invatatorilor care
urmeaza sa-Si asume, sau Si-au asumat sarcina de a finlesni si
indruma predarea istoriei in scoala romaneasca. Mai exact,
urmareste initierea profesorilor de istorie si a finvatatorilor in
aspectele fundamentale ale teoriei si practicii procesului de predare-
invatare-evaluare la aceasta disciplind de fnvatamant. Datorita
metodelor prezentate si testelor de evaluare, contribuie Ia
fomarea si perfectionarea procesului didactic prin:

- influenta pozitiva si modelatoare asupra componentelor
elevilor in activitatea de predare-invatare a istoriei;

-stimularea invatarii si creatiei pedagogice;

-dezvoltarea capacitatii profesorului de istorie de a

conceptualiza proce

sul de invatamant;

-oferirea a numeroase sugestii pentru efortul de autoinstruire, ca parte

integranta a activitatii profesorului, de autoperfectionare

profesionala continua.

Din cele prezentate se poate concluziona ca aceasta disciplina
se ocupa cu studiul sistematic al diferitelor aspecte proprii procesului de
predare-invatare-evaluare a istoriei.



2. CARACTERUL STIINTIFIC AL ISTORIEI

Considerata o infricosatoare ,Judecata de Apoi" de catre Fr.
Schiller, sau 0 mareata scoala a experientei de A. Samaran’, istoria
a fost contestata ca stiinta in secolul al XIX-lea' dar si in secolul XX,
Obiectii Tmpotriva caracterului stiintific al istoriei a formulat, in
secolul al XIX-lea, printre altii, si Schopenhauer, deoarece istoriei fi
lipseste -- spunea acesta -- ,caracterul fundamental al oricarei
stiinte, caci in istorie exista intotdeauna mai multa minciuna decat
adevar, si anume subordonarea faptelor cunoscute, in locul carora nu
se poate da decat coordonarea lor"'°.

A.D. Xenopol® imparte stiinta universala in doua ramuri (grupe):

-stiinte teoretice, care studiaza fenomene asupra carora

timpul nu

exercita nici o influenta (fenomene de repetitie);

-stiinte istorice, care au ca obiect fenomene supuse influentei

trans

formarilor anumitor forte ce actioneaza in timp (fenomene

succesive).

Combinatia dintre cele doua diviziuni determina patru grupe de
stiinte, doua cu caracter teoretic si doua cu caracter istoric:

-stiinte teoretice ale materiei: fizica, chimia, astronomia,

biologia;

-stiinte teoretice ale spiritului: matematica, psihologia, logica,

economia,

dreptul, sociologia;

-stiinte istorice ale materiei: geologia, paleontologia;

-stiinte istorice ale spiritului: istoria cu toate ramificatiile ei.

Istoricul roman considera ca ,lipsa unei conceptii veritabile
asupra istoriei a facut sa nu fie pe deplin cunoscut rolul pe care a
chemat-o sa-l joace in sistemul cunostintelor umane". Istoria
explica evenimente istorice, teorii, conceptii, modul cum s-au
introdus acestea in lumea faptelor si a ideilor. ,In timp ce in lege
faptele singulare sunt niste exemplare din care e izoiata notiunea
generald", spunea Xenopol, ,in istorie fenomenul general (noi
spunem seria) este intregul, iar faptele componente sunt partile
sale"?', in conceptia istoricului, seria determina caracterul stiintific al
istoriei, deoarece are ca obiect fapte succesive, individuale, ireductibile
prin cele trei elemente specifice — perioada de inceput, o perioada
de ascendent si una de regres, care ii confera o dependenta fata de
timp si fata de specificul fenomenelor pe care le cuprinde.

Seria este un element structurat al istoriei care cuprinde:

—notiunea de cauzalitate;

—adevaruri clasificabile;

-timp si spatiu istoric si geografic;

-elementul intelectual.

Prin aceasta, istoria stabileste adevaratul obiectiv care devine
elementul organizator al stiintei, deoarece in inlantuirea succesiva de
concepte, notiuni si evenimente regasim sistemul adevarurilor
clasificabile care constituie stiinta. Din aceste considerente, istoria
nu este o stiinta aparte, o stiinta ca toate celelalte, ci stiinta prin
care lumea este conceputa ca o suma a unor serii istorice ce
determina sisteme caracterisitice formate din aceste serii.



Stiinte ale
faptelor”™ de

dezvoltarea Un/versului
dezvoltarea Paméantului

succesiune dezvoltarea
(stiinta seriilor) organismelor istoria politica si
istorice f sociala
reale religiilor artei
limbajului
. moravurilor
dezv_oltarga O_mulu:l 3 moralei
_(soa_ologle d}namlga, dreptului
istorie propriu-zisa) literaturii
filosofiei
istoria matematicii
astronomiei "
fizicii chimiei
istoria zoologiei, botanicii si
cunostintelor mineralogiei biologiei
asupra fenomenelor sociologiei
imuabile
. istoria doctrinelor
{istorice .
ideale ' geologice
doctrinelor
transformiste
conceptiilor
istorice

istoria cunostintelor
asupra fenomenelor
care se schimba
(Istoria stiintelor
seriilor)

Interesanta este clasificarea pe care o da Xenopol stiintei seriilor
(istoriei): faptele istorice sunt inlantuite unele de altele, pot da
nastere unor serii (evenimente specifice), care pot fi paralele,
subordonate, supraordonate si coordonate.

Sunt serii de fapte succesive, in dezvoltarea materiei, vietii,
spiritului care in esenta inseamna istorie, in contextul in care
faptele sunt adevaruri obiective.

Aceste concluzii argumenteaza conceptia potrivit careia istoria
este stiinta si combat atat manifestariile din secolele XIX si XX, cat
si pe cele din prezent care formuleaza obiectii Tmpotriva
caracterului stiintific al istoriei.

Abordarea istoriei se poate face si din punct de vedere social cu
adevaruri incontestabile, seriile fiind argumentate stiintific, prin
sistemul de adevaruri specifice, dovedite. Istoriei nu i se poate contesta
caracterul de stiinta decat numai in situatia in care adevarurile nu
sunt dovedite®.

A.D. Xenopol concluziona:

1. Orice judecata care intervine in expunerea istorica trebuie sa
se bazeze pe fapte sau, in orice caz, sa reiasa din ele, astfel ca de
fiecare data sa poata fi sustinuta de imprejurari reale.



2.Istoricul trebuie sa evite cu orice pret o apreciere care nu s-ar

baza pe

convingeri absolut comune tuturor.

3.in cazul in care imprejurarile reale sau convingerile unanime

lipsesc,

istoricul trebuie sa se abtina de a judeca si aprecia evenimentele,

indiferent din

ce punct de vedere®,

Adevarul istoric este esential pentru prezentarea evenimentelor,
conferind caracter de stiinta istoriei.

Istoria este stiinta prin adevarurile prezentate, prin invatamintele
enuntate, prin lupta impotriva elementelor subiective si
antistiintifice. Ea este stiinta atat timp cat nu risca sa ridice o
constructie artificiala despre evenimentele istorice?, cand are ca tel
sa stabileasca adevaruri incontestabile, prin dovada existentei lor®.

Pentru F. Braudel istoria este suma istoriilor posibile, o colectie
de puncte de vedere de ieri, de azi si de maine®.

Statutul de stiinta 1i este asigurat istoriei de un ansamblu
coerent de cunostinte, priceperi, cauze referitoare la evenimente
istorice, dovedite ca adevaruri incontestabile si unanim acceptate.
Din prezentarea trecutului din cauzele si invatamintele trase, este
fnsasi inima stiintei, cum o denumea A. Beer. Istoria valorifica
milenii de experienta pentru a le pune in serviciul omenirii,
progresului si demnitatii umane.

3. ISTORIA IN SCOALA ROMANEASCA

Sunt greu de prezentat fTnceputurile invatamantului istoric
romanesc si primele lucrari care sa raspunda acestei cerinte.
Prima istorie a tuturor romanilor in sens modern a fost scrisa de
Stolnicul Constantin Cantacuzino # (cea 1640-1716) care, in 1700,
publica la Venetia prima hartda a Tarii Romanesti. Titlul
manuscrisului este Istoria Tarii Romanesti intru care sa cuprinda
numele si cel intai si care au fost locuitorii ei atunci si apoi cine au
mai descalecat si au stapanit pana in vremurile de acum si cum s-a
tras si sta?

Continutul pune in evidenta eruditia autorului, stilul stiintific.
Descoperita de A.D. Cretescu, este publicata in 1872 de M.
Kogalniceanu in editia a ll-a a Cronicilor Romaniei, voi. 12 Istoria lui
Constantin Cantacuzino cuprinde expunerea cea mai clara a originii
latine si a continuitatii romanilor®,

Preocupari pentru predarea istoriei in scoala apar dupa 1700,
cand Dimitrie Cantemir (1673-1723) publica Descriptio Moldaviae in
limba latina, in 1716, la cererea Academiei din Berlin, apoi in limba
romana sub titlul Geografia Moldovei si Hronicul vechimii romano-
moldo-viahilor”™. Acestea, impreuna cu Incrementa atque decrementa
aulae othomanicae (1715), au servit ca manuale de istorie in scolile
romanesti. Istoria cresterii si descresterii Imperiului otoman a aparut
in limba engleza in 1735-1737, in limba franceza in 1743, si in limba
germana in 1745%,



Samuil Micu-Klein (1745-1806), unul dintre corifeii Scolii
Ardelene, a scris in limba romana, intre 1792-1796, Scurta
cunostinta a istoriei roméanilor”™, un rezumat al unei alte opere ce fi
apartine, scrisa in limba latina si afiata in manuscris: Brevis historica
notitia originis et progressu nationis Daco-Romanae. Mihai
Bordeianu si Petru Vladovcovski, autorii lucrarii invatamantul
roménesc in date, o considera primul manual didactic pentru educatia
istorica si politica a romanilor3,

Dupa 1800, numarul lucrarilor de istorie cu caracter didactic
creste considerabil fata de perioada anterioara.

Nrcrt| Anul Titlul lucrarii Localitatea Autorul
1 1800 Istoria lucrurilor si inceputurilor romanilor Rasinari Sava Popovici
invatator
2 1806 Istoria Tarii Roméanesti Viena Fratu Turruski M.
Cantacuzino
1813 Istoria pentru inceputul romanilor in Dachia Viena Petru Maior
1816 Istoria Roméniei si geografia Romaniei Viena D. Philipide
5 1818 Istoria vechii Dacii cea numita Vi Dionisie Fotino
acum Transilvania™ Valahia si iena
6 1833 Tablouri istorice din viata Moldovei si Europei la§i Gh Asachi
1835- O idee repede de istoria principatului Tarii Bucuresti Aron Flonan
1B39 Roméanesti
Histoire de la Valachie et des Valaques ) M. Kogalniceanu
8 1837 Transdanubiens Bexiin
9 1842 Tablou sinoptic al istoriei Moldovei, Istoria Greciei cu lagi Gh. Asachi
un adaos de vocabular geografic Ecaterina Asachi
10 1845 Manual de istoria principatului Moldovei lasi | Albinet
11 1845 Elemente de istoria lumii pentru trebuinta Bucuresti Aron Flonan
tinerimii studioase din asezamintele de
12 1853 Istoria Transilvaniei din cele mai indepartate Blaj Gavnl Pop
timpuri pdna la 1571
13 1853 Istoria Roménilor lagi AT Laurian
14 1855 Istoria Daciei antice Clui Gavnl Pop
15 1856 Istoria politica si sociala a principatelor dunarene lagi Elias Regnault
16 1857 Istoria romanilor din Dacia superioara Viena A.P. llarian
17 1857 Istoria Moldovei pe timp de 500 de ani lasi Manolache
18 1859 Elemente de istoria romanilor pentru clasele primare lasi A.T. Laurian
19 1860 Istoria Roméanilor lasi D. Gusti
20 1861 Manual de istorie universala Bucuresti | P. Cernatescu
21 1861 Isfoclq romamlor din cele mai vechi timpuri Bucuresti A.T. Laurian
pana in zilele noastre
22 1862 Despre istoria republicii romane lasi (curs) | T. Maiorescu
23 1862 Istorl.a ronzaAmlor. ‘Blb.llografla pe.ntru clasa a ll- lasi VA. Urechia
a primara in Principatele Unite
24 1865 Comper'wdiu de IStOI‘AIe g'erzerfivla cu geografia Bucuresti | P. Cernatescu
respectiva (pentru invatamantul secundar)
25 |1§3775?r Istoria criticd a Romani/or (2 voi) Bucuresti B P Hasdeu
26 1888 Istoria roméanilor din Dacia lasi A.D. Xenopol
Traiana (2 voi)




4. PREOCUPARI PENTRU PREDAREA-
INVATAREA ISTORIEI

Primele referiri despre predarea istoriei si geografiei apar in
manualul de metodica Despre metod al Iui Gh. Asachi si Samuil
Botezatu in 1832%. in 1835, sub indrumarea lui Gh. Asachi, este tiparit
Tablou generatie a materiilor de invatamant care se paradocsesc in
Academia Mihaileana si scolile publice din Moldova®. Istoria, ca obiect
de invatamant, este prevazuta pentru: ,anul | -cursuri generale:
istoria publica; anul Il -- din istoria hronolog de la urzirea lumii pana la
caderea Imperiul Roman; Istoria sfanta; anul Il — Arheologia
egipteana, grecilor si germanilor; Din istoria hronolog de la caderea
Imperiului Romei pana in timpul nostru. La facultatea de Filosofie:
anul | — istoria pragmatica universala; Anul Il — incheierea istoriei
universale".

in 1863, Ministerul Instructiunii Publice recomanda Metodica si
pedagogia de N. Velnii¥’. in 1870, Simion Barnutiu publica o Pedagogie
in care considera istoria ,trebuincioasa luminarii tinerimii"®. Petru
Pipos publica la Arad Metodica scoalei paralele care cuprindea si
didactica pentru scolile normale®.

Capitolul , Didactica" al acestei lucrari face referiri la predarea
istoriei ca element patriotic-civic. O serie de personalitati din secolul
al XIX-lea considerau istoria deosebit de importanta in modelarea
tineretului, in conceptia lui Kogalniceanu, expusa cu prilejul
deschiderii cursului de Istorie nationala la Academia Mihaileana in
1843, ,nimic nu este mai interesant, mai maret, mai vrednic de
luare a noastra aminte decat istoria"*. B.P. Hasdeu considera
istoricul un ,uvrier" si un artist, totodata. ,lstoricul, el singur
strange, singur scoate pietre, tese panza, taie scanduri, fierbe
culori, si apoi tot el singur edifica [...] De aceea sunt destui
sculptori, destui arhitecti, destui pictori, de aceea sunt prea putini
istorici."#4" Spiru Haret indemna educatorii sa foloseasca istoria pentru
a propaga iubirea de tara asa cum au avut-o eroii neamului, in
1904, Marin Dumitrescu publica Nevoile invatamantului istoric in
scolile secundare, in care insista asupra necesitatii tiparirii de
manuale si material didactic, ca si asupra importantei acestui obiect
de studiu in scoala secundara“:. Prima metodica a predarii istoriei
este realizata de profesorul Gh.N. Costescu in 1905: Metodica
predarii istoriei si geografiei. Istoria, scria Costescu, aprinde prin lectiile
predate de fnvatator, flacara constiintei nationale de care avea
nevoie poporul roman la inceputul de veac®. Dintre ideile metodice
recomandate profesorilor de N. lorga* amintim:

-importanta planurilor de lectii;

-descoperirea legaturilor interioare dintre faptele istorice;

-expunerea profesorului cu o lectie adecvata, cu un stil colorat si

expresiv;

-folosirea hartilor.

Preocupari pentru predarea istoriei si metodologia didactica
pentru metoda in cercetarea istoriei intalnim la A.D. Xenopol*’, N. lorga“,
loan Lupas*’, Gh. Biber si |. Biber#.



Acumularile din primul deceniu interbelic privind predarea istoriei
in scolile romanesti vor permite profesorului D. Gusetoiu elaborarea
Metodicii istoriei in scoala secundara, publicata in 1937 la Ramnicu-
Valcea, un centru cultural vrednic de amintit.

Dupa reforma invatamantului din 1948, predarea istoriei este
adaptata noilor realitati impuse de regimul comunist instaurat de
Moscova, in aceasta perioada, istoria si cultura U.R.S.S. reprezentau
totul, din aceasta cauza au fost impuse ca model in scoala
romaneascd, in ceea ce priveste experienta predarii istoriei,
distingem pentru perioada anilor 1947-1953 doua elemente specifice:

1. in scoli se predau istoria U.R.S.S. si istoria Partidului
Comunist al
U.R.S.S.

2. Istoria nationala era predata pe aceleasi principii ca istoria

U.R.S.S.

Modelul sovietic instaurat in scoala romaneasca s-a impus si in

ceea ce
priveste lucrarile cu caracter metodic. Din limba rusa au fost
traduse doua metodici: Metodica istoriei U.R.S.S. pentru scoala
elementara*®, publicata in trei editii: 1947, 1949 si 1953, si
Metodica predarii istoriei moderne (1642-1870) pentru clasa a Vlll-a*®.

Manualele de istorie sovietice si metodicile traduse din limba
rusa minimalizau istoria Romaniei precum si experienta didactica
romaneasca in domeniul predarii istoriei. Dezghetul ideologic
produs dupa moartea lui Stalin in 1953 a permis o reorganizare a
fnvatamantului romanesc cu scoala de 11 ani, ihcepand cu anul
scolar 1958-1959.

Profesorii si cercetatorii romani sub conducerea Iui C. Dinu
elaboreaza Metodica predarii istoriei patriei noastre la clasa a VII-a®\
in contextul in care istoria romanilor castiga teren in defavoarea
istoriei U.R.S.S. Publicata in 1959, aceasta metodica prelua
experienta romaneasca in domeniu si folosea ca surse bibliografice
lucrari de specialitate din tara si U.R.S.S. si indeosebi din reviste ca
»Predarea istoriei in scoala".

in 1962, A. Petric si A. Bratu elaboreaza primul curs de metodica
pentru studentii facultatilor de istorie. La Institutul de Stiinte
Pedagogice, sub indrumarea unui colectiv condus de Cornelia
Marinescu, a fost elaborata Metodica predarii istoriei in scoala de 8
ani, cu referire la cunostintele de istorie a patriei la clasele I-IV%2

Perioada 1964-1989, afiata sub impulsul declaratiei din aprilie
1964 si a ,comunismului national" dirijat de N. Ceausescu, a impus
conceptii noi de abordare a istoriei In concordanta cu principiile
promovate de Partidul Comunist, cand, alaturi de lupta de clasa, au
aparut si principii ca: independenta, egalitate, neamestecul fin
treburile interne. Istoria si metodica predarii istoriei, aflate in
continuare sub impulsul materialismului istoric si dialectic, capata
noi abordari.

Autorii romani au furnizat sugestii, explicatii, modalitati de
structurare a lectiilor, variante de planuri de lectie in concordanta
cu metodele pedagogice. Studile metodice au avut in vedere
modernizarea predarii istoriei. Tatiana Gafar publica in 1968 o
importanta lucrare metodica de peste 200 de pagini®.



Revista ,Predarea istoriei" abordeaza probleme importante de
metodica si activitate didactica la obiectul istorie. Au aparut lucrari
interesante despre cabinetul de istorie®, mijloacele de Tnvatamantss,
despre formarea sistemului de no{iuni la obiectul istorie®®, modernizarea
predarii istoriei®.

Prezentam la pagina 23 cele mai semnificative lucrari publicate
dupa 1970, care abordeaza probleme de metodica a predarii istoriei.

Dupa 1989, prin reforma promovata in domeniul abordarii
istoriei, cu experiente pozitive®, dar si negative® in ceea ce priveste
manualele de istorie, incepe o etapa noua.

Distingem doua perioade:

— 1990-1996, cand asistam la un proces de cautari si ajustari in
ceea ce priveste programele, manualele si metodele de predare-
invatare a istoriei, cu experiente care, consideram, nu constituie
subiectul prezentei lucrari;

- 1996-2000, perioda in care istoria este redusa ca numar de
ore in planul de Tnvatamant, demitizata si globalizata.

Cu toate aceste abordari, cercetatorii romani au preluat
experientele pozitive trecute, dar si prezente, au conturat politicile
in domeniul istoriei nationale si au realizat lucrari de valoare.

Dintre acestea amintim lucrarile lui Gh. Tanasa®, Gh. lonita®,
Calin Felezeu®® si colectivul de cadre didactice doljene coordonat de
lon R. Popa®.

Autorii citati de noi au prilejuit publicarea unor puncte de vedere
de catre Dan Prodan in ,Studii si Articole de Istorie", LX VI, 2001,
privind metodica si metodicile predarii istoriei in invatamantul
preuniversitar de stat romanesc, care pun in evidenta importanta
lucrarilor autorilor amintiti pentru formarea si pregatirea cadrelor
didactice.



— NOTE —

1.Jan Amos Komensky (Comenius) (1592-1670). Pedagog ceh, unul dintre cei mai
mari pedagogi ai tuturor timpurilor. A avut intentia de a realiza o opera
filosofico-
politico-educativa pentru salvarea lumii si a individului prin educatie.
Lucrarea De
Rerum humanarum emendatione consultatio catholica (Consfatuire
universala
asupra imbunatatirii lucrurilor omenesti) trebuia sa cuprinda sapte
carti, din care
insa au fost realizate doar patru. A devenit celebru prin Didactica Magna

(1632)

sau Arta de a invata pe toti totul, in care formuleaza idei care sunt si
astazi de

actualitate: teoria educatiei in familie. Organizarea scolii sub aspectul
actului de

conducere este tratata in Legile scolii organizate (1667).
2.Didactica Magna (Arta de a invata pe toti totul) este publicata in 1632.
Aceasta
cuprinde: descrierea principiilor fundamentale ale didacticii, organizarea sistemu
lui de Tnvatamant pe baza de clase si lectii, sistem raspandit astazi in
intreaga
lume.
3.I.LF. Herbart (1776-1841); dupa Immanuel Kant, este primul profesor
universitar de
pedagogie. La universitatile Jena si Konigsberg, impune cursuri de
pedagogie cu
caracter permanent.
4.Sorin Cristea, Dictionar de pedagogie, Editura Litera, 2000, passim.
5.Bernadette Merenne-Schoumacher, Didactica geografiei, Editura All, f.a., p. 9.
6.Gheorghe Tanasa, Metodica predarii invatarii istoriei in scoala, Editura
Spiru
Haret, lasi, 1996, p. 9.
7.M. lonescu, |. Radu, Didactica moderna, Editura Dacia, Cluj-Napoca,
1995,
p. 57.
8.l. Radu, M. lonescu, Experienta didactica si creativitatea, Editura Dacia,
Cluj-
Napoca, 1987, p. 36.
9./bidem, p. 63.
10./bidem, p. 37.
11.Andre de Peretti, Educatia in schimbare, Editura Spiru Haret, lasi, 1996, p.
39.
12.Ibidem.
13.Ibidem, p. 45.
14.Legea nvatamantului, nr. 84/1995.
15.Andre de Peretti, op. cit., p. 44.
16.ApudGh. Tanasa, op. cit, p. 24.
17.Vezi, in acest sens, A.D. Xenopol, Teoria istoriei, Editura Fundatiei
Culturale
Romane, Bucuresti, 1997, pp. 71-74.
18.Vezi pentru amanunte A.D. Xenopol, op.cit, pp.7I-110.
19.A.D. Xenopol, op. cit, p. 71.
20.Ibidem, p. 25.
21.1bidem, p. 27.
22.Henri H. Stahl, Probleme controversate in istoria sociala a Romaniei,
Editura
Academiei Romane, Bucuresti, 1992, passim.
23.A.D. Xenopol, op. cit, p. 125.
24.in amintirea lui Nicolae lorga, Sedinta de deschidere a Institutului ,N.



lorga" din
decembire 1941, Bucuresti, 1942, p.14.
25.A.D. Xenopol, op.cit., p. 80.
26.F. Braudel, Ectris sur I'histoire, Flammarion, Paris, 1969, p. 55.



27.Stolnicul Constantin Cantacuzino este fratele mai mic al domnitorului

Serban

Cantacuzino. Dupa studii la Padova, intre 1666 si 1668, calatoreste
prin Europa

Centrala unde cunoaste studiile umanistilor, care 1i asigura o cultura
vasta.

28.Biblioteca Academiei mss. 1267, f. 207.

29.Cronicarii munteni, Ed. M. Gregorian, Bucuresti, f.a.

30./bidem, pp. 54-55.

31 Vezi pentru amanunte M. Popescu-Spineni, Roméani in izvoarele
geografice si cartografice, Editura Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti,
1978, p. 174.

32.Mihai Bordeianu, Petru Vladcovschi, invatamantul roméanesc in date,
Junimea,
lasi, 1979, p.31.

33.ApudM. Popescu-Spineni, op. cit, pp. 214-215.

34.Mihai Bordeianu, Petru Vladcovschi, op. cit, p. 64.

35.Ibidem.

36./bidem, pp. 114-115.

37.lbidem, passim.

38.Simion Barnutiu, Pedagogia, lasi, 1870.

39.Petru Pipos, Metodica scoaleiparalele, lasi, 1887.

40.Gh. Tanasa, St. Arsene, Istoria romanilor, antica si medievala, Culegere
tematica
scolara, Chisinau, 1993, p. 6.
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II. ABORDAREA OBIECTIVELOR PEDAGOGICE
IN PREDAREA-INVATAREA ISTORIEI

1.OBIECTIVELE GENERALE ALE EDUCATIEI
2.0BIECTIVELE OPERATIONALE

1. OBIECTIVELE GENERALE ALE EDUCATIEI
11. Achizitionarea cunostintelor
12. Formarea gandirii istorice
13. Formarea capacitatilor practice
14. Formarea capacitatilor si a trasa turilor
psihice
complexe
1.1. Achizitionarea cunostintelor

Achizitionarea cunostintelor este un proces complex care
depinde de mijloacele si modurile de lucru cu colectivele de elevi,
de perimetrul unei metodologii de invatamant si de o inginerie de
invatare, asa cum reiese din
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Achizitionarea cunostintelor in domeniul istoriei depinde, asadar,
de mai multi factori:

-calitatea, accesibilitatea continuturilor notiunilor, datelor,

faptelor si

evenimentelor istorice;

-sistemul ierarhizat de reguli dupa care sunt prezentate

evenimentele

istorice;

-capacitatea profesorului de a implica elevul in procesul de

cunoastere

in domeniul istoriei, pe baza metodelor activ-participative;

-experienta didactica in domeniul care permite achizitionarea

de cunos

tinte Tn slujba valorificarii acestora, in scopul pregatirii elevului

pentru integra

rea in societate, pe baza principiilor promovate in istorie:

toleranta, respect fata

de civilizatii si culturi, atitudine pozitiva in ceea ce priveste

evolutia societatii.

Cunoasterea, proces de reflectare a realitatii, porneste de la
necunoastere spre cunoastere. Asocierea elevului la demersul de
invatare si de progres presupune, pentru programa scolara de
istorie si indeosebi pentru manualele de istorie, continuturi clar
determinate si acceptate, in contextul in care, datorita valentelor
sale educative si formative, istoria este un bun public.

Disciplina istorie permite achizitionarea unui sistem integrat de
cunostinte despre spatiu, timp istoric si cultura, despre evenimente
istorice si cauzalitatea acestora, notiuni si concepte specifice unui
sistem, ierarhizare de requli (conventii, simboluri, reprezentari),
principii, termeni, clasificari (epoci istorice, evenimente cu implicatii
in evolutia societatii).

Achizitionarea cunostintelor trebuie pusa in legatura cu expresia
lui Curt Lewin: ,nimic nu este mai practic decat o buna teorie,
deoarece practica este alimentata de surse teoretice"2 Obiectivele
generale ale istoriei cuprind achizitionarea unor cunostinte legate de
trecutul istoric al comunitatilor umane, dezvoltarea unor capacitati
intelectuale afective, motivationale si atitudinale.

1.2. Formarea gandirii istorice

Acest obiectiv este intr-o permanenta interdependenta cu
cunoasterea istorica sau cu achizitionarea de cunostinte in
domeniul istoriei. Gandirea istorica implica realizarea a doua
obiective majore: reconstituirea trecutului si explorarea lui din
punct de vedere genetic, functional si axiologic. A gandi istoric
inseamna a cunoaste si a analiza cauzele care au generat un
eveniment istoric, a determina rolul pe care l-a jucat acesta in
evolutia societatii, ierar-hizandu-l, totodata. Prin metodologii
specifice, cunoasterea istorica asigura formarea unor notiuni si
concepte subordonate unor scopuri precise si operationale. Dintre
scopuri amintim functia cunoasterii si functia practica sau formativ-
educativa.



1.3. Formarea capacitatilor practice

Predarea istoriei in scoala permite formarea si dezvoltarea unor
capacitati practice, prin care elevii pot:
—sa utilizeze o metodologie de cercetare a realitatii istorice
prin docu
mente de epoca;
—sa explice fenomene istorice, fapte, notiuni, procese istorice,
pornindu-se
de la documentele istorice;
__sa utilizeze constient sursele de informare (documente, harti
istorice,
manuale, dictionare, planse, imagini, monede etc.);
— sa Intocmeasca rezumate, referate, concluzii, in urma studierii
unor ma
nuale, carti, documente istorice, dupa vizite la muzeu, vizionarea
unor filme
documentare, diapozitive etc.;
-sa devina constienti de necesitatea conservarii patrimoniului
istoric al
omenirii si a patrimoniului national;
-sa devina constienti de necesitatea unei atitudini civice pozitive
in ceea
ce priveste unele evenimente si evolutii social-politice la care
participa (atitu
dine pozitiva in societate).

14. Formarea capacitatilor si a trasaturilor
psihice complexe

Capacitatile si trasaturile psihice complexe ocupa un loc aparte
in predarea-invatarea istoriei in scoala. Sunt vizate in primul rand
trasaturile ati-tudinale, motivationale si afective, In acest sens,
Arnold Toynbee, intr-un interviu acordat revistei ,Magazin istoric",
sublinia utilizarea istoriei, implicarea ei in formarea capacitatilor
practice si psihice: ,Niciodata nu poti intelege un eveniment de care
te ocupi fara sa privesti in urma de-a lungul istoriei. Asa incat istoria
este foarte importanta pentru scopuri prezente, iar stiinta istoriei
este, de asemenea, foarte importanta ca disciplina de studiu si
cercetare cat si ca posibilitate de modelare a caracterelor noii
generatii"s.

Studierea istoriei permite formarea atitudinilor pozitive fata de
trecutul istoric, fata de istoria nationala a romanilor (in sensul
cunoasterii evenimentelor si faptelor istorice cu implicatii deosebite
in evolutia natiunii romane), fata de problemele globale ale omenirii,
fata de drepturile omului.

Formarea trasaturilor motivationale se realizeaza prin stimularea
motivelor cognitive (a sti, a cerceta, a descoperi). O trasatura
motivationala este patriotismul local si national. Cunoasterea
apartenentei la o0 comunitate determina patriotismul local.
Apartenenta la o natiune, cunoasterea trecutului istoric prin
studierea istoriei romanilor in scoala determina patriotismul national.
Formarea trasaturilor afective vizeaza posibilitatea descoperirii
adevarului istoric, atractia pentru istorie, curiozitatea, placerea de a
cunoaste mai multe fapte, evenimente din istoria universala si
nationala. Mai mult ca oricare alta stiinta, istoria cultiva, cu o



eficacitate deosebita, ideile de patrie si patriotism, de daruire si



spirit de sacrificiu, pentru indeplinirea celor mai nobile idealuri pe care le-a
nutrit natiunea romana: independenta, democratie, pace. in lupta
continua de formare a omului necesar unei societati democratice si
pluraliste, imaginea eforturilor prin care s-a realizat progresul este
un imbold in actiunea de emancipare a individului pentru crearea
unei societati progresiste, pluraliste, in comparatie cu epocile
anterioare.

Cunoasterea adevarului istoric despre un eveniment, epoca
istorica, societate permite formarea trasaturilor afective, increderea
in capacitatile cognitive. La randul lor, toate acestea determina
curiozitatea de a finvata, atractia pentru trecutul istoric, stari
emotionale de simpatie, atasament, sau dimpotriva, de respingere.
Capacitatile si trasaturile psihice se realizeaza in perioade de timp
diferite, care pot cuprinde durata unui ciclu de invatamant sau mai
mult.

Obiectivele generale si cele specifice istoriei sunt precizate de
programele scolare pe ani de studiu, in prezent, istoria, ca obiect de
studiu, dar si ca stiinta traverseaza o perioada de restructurare, de
abordare a continuturilor pe principii globaliste, culturale.
Restructurarea si abordarea continuturilor perioadei contemporane
pe baza adevarului istoric au eliminat interpretarile in spiritul
ideologiei marxiste. Denaturat, in scopuri ideologice, propagandistice,
adevarul istoric a lipsit din cartile de istorie pana in 1989, indeosebi in
ceea ce priveste epoca contemporana. Se adeverea ceea ce spunea
Paul Valery, in 1931: ,lIstoria este produsul cel mai primejdios al
intelectului nostru, ea justifica orice si nu ne invata absolut nimic".

Din aceste considerente, problema adevarului istoric este
controversata. Consideram ca adevarul istoric este o conventie
stabilita de istorici si de cercetatori, in societatile inchise, totalitare,
interesele si nevoile prezentului determina ideologizarea istoriei, in
sensul ca nu sunt altceva decat proiectarea acestora asupra
trecutului. Rescrisa permanent, se obtin imagini istorice diferite,
conform scopurilor urmarite. Este o istorie mitizata, fara aprecieri
de valoare, sau o istorie globalizata cu o exaltare a anumitor valori
culturale. ,Adevarul istoric", scria Xenopol, ,nu rezida decat in
reproducerea realitatii faptelor petrecute, precum si a cauzelor
acestora si nu Tn opinia personala pe care o putem avea asupra
acestei realitati"®, in cazul in care convingerile si Tmprejurarile reale
lipsesc, profesorul, ca de altfel si istoricul, trebuie sa se abtina de a
judeca si a aprecia evenimentele istorice.



2. OBIECTIVELE OPERATIONALE

21. Consideratii generale
22. Operationalizarea obiectivelor
pedagogice
la obiectul istorie
23. Criterii de operationalizare a obiectivelor
24. Tehnici de operationalizare a obiectivelor
25. Taxonomia lui B.S. Bloom si
operationalizarea
obiectivelor la istorie
26. Functiile obiectivelor operationale

2.1. Consideratii generale

Pentru abordarea obiectivelor pedagogice in predarea-invatarea
istoriei sunt necesare cateva precizari privind conceptul de obiectiv.
O definitie a obiectivului pedagogic trebuie sa porneasca de la
intentionalitatea procesului instructiv-educativ, de la tipul de
schimbari care se pot realiza in procesul de invatamant in ceea ce
priveste personalitatea elevului®. Obiectivul pedagogic constituie o
problema cardinala’, deoarece exprima un rezultat al instruirii,
materializat n termeni de comportament al elevului®. Specialistii n
domeniul pedagogiei®, didacticii’® si metodicii predarii istoriei sau al altor
discipline de Tnvatamant", disting trei categorii de obiective:

sobiective generale la nivelul sistemului educativ (scopuri ale

educatiei);

*obiective cu generalitate medie sau obiective specifice (intermediare, de

referinta);

« obiective operationale (concrete, comportamentale, informationale,

formative).

Numite scopuri ale educatiei®?, tinte sau finalitati ale educatiei®,

obiectivele
generale sunt sistematice si au un grad mare de abstractizare',
fnvatamantul traditional, predominant informativ, transmite
cunostinte, neglijeaza achizitiile in domeniul formarii personalitatii,
care vizeaza insusirea unor atitudini comportamentale: morale,
intelectuale, afective. Obiectivele generale sunt raportate la
intregul sistem educativ® si vizeaza competente largi, cunostinte,
deprinderi, atitudini realizabile pe ani sau cicluri de invatamant'. Ele pot
avea un aspect formal sau informai. Aspectul formal presupune dezvoltarea
capacitatilor native intelectuale, dar si unele capacitati moral-
estetice. Aspectul informai are in vedere asimilarea valorilor
culturale esentiale, acumulate de

Nivele, forme, structuri a Finalitatile sau scopurile educatiei
etc. ale sistemului
educativ

Lectii si secvente didactice b Obiective specifice (intermediare)

Obiective operationale:
[¢ - informationale
- formative

lerarhia obiectivelor educationale (dupa Gh. Tanasa)



omenire. Istoria — ca stiinta sau obiect de invatamant — vizeaza
cele doua aspecte, formal si informai, in interdependenta lor.

UNESCO'" propune un model al obiectivelor pedagogice, care

vizeaza:

-atitudini si valori cu caracter formativ: respectul de sine si

respectul fata

de altul, deschidere spirituala, atasament fata de dreptate si

pace, obiective

realizabile in procesul de predare-invatare a istoriei;

-cunostinte, informatii, concluzii care cultiva idealuri de

egalitate, liber

tate, cunostinte furnizate de istorie si care au un caracter

formativ prioritar.

Continuturile programelor si manualelor, prin lectiile de

civilizatie, de organi

zare politica sau de interferente religioase si culturale,

dezvolta atasamentul

fata de aceste idealuri,

-competenta, care determina gandirea critica, cooperarea,

toleranta,

participarea, imaginatia si afirmarea de sine. Istoria, prin
continuturi, docu

mente istorice etc., dezvolta gandirea critica, abordeaza
evenimentele istorice

cu spirit critic, deschis sau flexibil. Permite prin lectiile de

cultura, prin continu

turile referitoare la evolutia economica, sociala si politica,

acceptarea diver

sitatii sub toate aspectele mentionate, dar in acelasi timp,

capacitatea de a

concepe imaginea unei lumi mai bune;

-abordarea sistemica a planului de invatamant;

-abordarea curriculara a planului de invatamant. Acest model

presupune

vointa politica, dar si o abordare interdisciplinara, fara a se

renunta la expe
rienta romaneasca.

Obiectivele cu generalitate medie reflecta ,continuturi plasate
intermediar intre obiectivele generale care nu sunt altceva decat criterii Si
directii ale evolutiei Tnvatamantului la nivel de politica a educatiei si
cerintele determinate de procesul de predare-invatare-evaluare".
Sorin Cristea mentioneaza trei coordonate principale pentru
proiectarea procesului de invatamant:

- o coordonata transversala, cu obiective pedagogice specifice
educatiei
intelectuale, morale, tehnologice, estetice, fizice;

- 0 coordonata orizontala, cu obiective specifice disciplinelor de

fnvatamant;

— o coordonata verticala, care vizeaza invatamantul prescolar,

primar,
gimnazial, liceal, profesional.

Realizarea acestor obiective depinde de atitudinea tuturor educatorilor®, in
urma careia se realizeaza comportamentele propuse pana la sfarsitul
instruirii.

Ca o concluzie: obiectivele specifice intermediare se refera la



obiectivele urmarite prin procesul de finvatamant specific unei
etape (fnvatamantul general obligatoriu), fiecarei trepte de
fnvatamant sau pe discipline de invatamant.

2.2. Operationalizarea obiectivelor pedagogice la obiectul
istorie
Definite de unii cercetatori ca obiective pedagogice concrete?,

de altii, obiective comportamentale, de performanta sau
performative?, obiectivele operationale presupun doua sensuri?:



- un sens general care se refera la transpunerea unui obiectiv
in termeni
de operatii, manifestari observabile;

— un sens tehnic ,,care reclama enuntarea obiectivului sub forma
compor
tamentelor observabile si masurabile".

I. Cerghit si Viorica Lupu, in Perfectionarea lectiei in scoala
moderna, prezentau in acest sens o definitie a obiectivelor
operationale: ,Marea majoritate a acestora se exprima prin
modificari cantitative, procese concrete, imediate, pe termen scurt
si usor verificabile, in comportamentul sau in conduita elevului"®. Din
aceste considerente sunt numite t{inte concrete ale activitatii didactice®.
Sarcinile particulare, analitice, intreprinse de elev in procesul de predare-
invatare sunt enunturi care descriu performanta elevului si permit
analiza progresului realizat de acesta in comparatie cu obiectivele
din tema anterioara®.

Operationalizarea obiectivelor presupune:

-deducerea unor obiective concrete din obiectivele generale;

-transformarea acestor obiective in sarcini, actiuni, pe care

trebuie sa le

realizeze elevul in procesul de predare-invatare.

Obiectivele operationale sunt segmente ale lectiilor® si se refera la
ceea ce face elevul si nu la ceea ce face profesorul?. Au un caracter
formativ prin implicarea elevului in procesul de predare-invatare. Ele
permit profesorului observarea acestor performante® dupa fiecare
secventa a lectiei. Obiectivele operationale pot fi precizate,
enuntate?:

— in functie de elev;

-in termeni de comportamente;

-in termenii performantei;

-prin precizarea conditiilor specifice de manifestare a

comportamentelor.

2.3. Criterii de operationalizare a obiectivelor

Operationalizarea obiectivelor difera de la autor la autor,
neajungandu-se la un model unic. Strategia de operationalizare a
obiectivelor pedagogice este o activitate realizata de profesor prin
proiectul de lectie® si se refera la ansamblul operatiilor de trecere, in
procesul de predare-invatare, de la abstract la concret, vizand
comportamentul tinta intr-o situatie de invatare®'. Sunt cunoscute trei
criterii de operationalizare a obiectivelor:

-actiuni ale elevilor care sa determine achizitii, capacitati, intr-un

cuvant,

progres in ceea ce priveste nivelul capacitatilor intelectuale;

-cunoasterea de catre elev a conditiilor in care performanta va

fi formu

iata si evaluata;

-stabilirea criteriului folosit pentru evaluare.

Operationalizarea presupune si impune ca obiectivul sa fie
enuntat in functie de elev si sa se refere la activitatea elevului. La
obiectul istorie,



operationalizarea obiectivelor se refera la continuturi cu caracter
prioritar informativ, dar si la obiectivele concrete de ordin cognitiv,
afectiv si psihomotor. Operationalizarea obiectivelor de continut
impune folosirea verbelor de actiune, cum sunt: enumerati,
identificati, definiti, descrieti, clasificati, rezolvati, enuntati,
comparati situatia x cu situatia y, executati o harta a Egiptului
antic, alegeti din aceste vase de Ilut pe cele specifice culturii x etc.
Operationalizarea presupune conditii didactice care includ:

—informatii si instructiuni;

—instrumente oferite elevilor;

- restrictie in procesul instructiv-educativ.

Formularile profesorului sunt importante, deoarece
directioneaza activitatea elevilor. Exemplu: profesorul propune spre
lectura un document istoric. Clasa, Tmpartita in doua grupe,
lectureaza documentul istoric. Profesorul acorda un timp de
lectura, interzicand citirea manualului sau a concluziilor din manual
referitoare la evenimentul istoric cuprins in document. S-au stabilit astfel
conditiile Tn care are loc situatia de invatare.

Formularile mentionate de literatura de specialitate pentru
precizarea conditiilor de invatare sunt:

- dupa citirea documentului istoric;

—utilizadnd acest text;

—cu ajutorul textului.

in ceea ce priveste criteriul de verificare, de evaluare, de
stabilire a progresului la nivelul fiecarei secvente de predare-
invatare, obiectivul trebuie sa precizeze:

— nivelul cunostintelor: cunoasterea timpului istoric, a
notiunilor, a cauzei
evenimentelor istorice etc.;

- proportia reusitei: 60% cauzele, 100% anii de domnie etc.;

— criteriul modelului de evaluare: itemi de evaluare, intocmire de eseu etc.

Proiectarea obiectivelor operationale trebuie sa tina

seama de
particularitatile de varsta (ani de studiu), de nivelul de
performanta diferit de la o clasa la alta. Performanta poate fi
minimala sau maximala. Stabilirea timpului necesar actiunii elevului
este o conditie care vizeaza nivelul reusitei sub aspect formativ-
instructiv. (Exemplu: Diferentiati doua etape ale revolutiei din
Anglia.)

Stabilirea criteriilor de verificare, evaluare, finsusire a
cunostintelor are in vedere: analiza, sinteza si achizitia de
cunostinte. Exemplu: Urmariti pe harta deplasarea armatelor lui
Alexandru Macedon. Observati aceste doua vase de ceramica.
Analizati fiecare vas in parte. Identificati caracteristicile fiecaruia.



2.4. Tehnici de operationalizare a obiectivelor

La obiectul istorie, operationalizarea este strans legata de
maiestria pedagogica a profesorului, de pregatirea metodica si de
specialitate, de experienta pedagogica, de nivelul de performanta
al elevilor (medie sau maxima).

Operationalizarea are doua sensuri:

a) trecerea progresiva de la nivelul finalitatilor, scopurilor,
obiectivelor generale, la formularea obiectivelor operationale.
Aceasta trecere se realizeaza prin derivare, dupa urmatoarea schemas2:

Conceptia

despre Conceptia
dezvoltarea despre
societatii Conceptia despre om cunoastere

Idealul educational

Finalitati, orientari, strategii ale
functionarii sistemului de
nvatamant

Scopuri
Rezultatele ce se asteapta sa
se realizeze in diferite niveluri
sau tipuri de scolarizare

Obiective generale, cognitive,
afective, psihomotorii

Obiective specifice
diferitelor obiecte de
invatamant

Obiective operationale

Schema ce indica etape progresive in derivarea obiectivelor
operationale

b) prezentarea obiectivelor concrete ca sarcini didactice care descriu
comportamentul si performanta pe care le va dovedi elevul in timpul
unei activitati (lectie).



Aceasta prezentare de ansamblu este necesara pentru a reliefa
interdependenta dintre obiective si importanta cunoasterii lor de
profesor.

Obiectivele concrete de continut® concentreaza sarcini didactice
prin: deprinderi intelectuale, strategii cognitive, informatii logice,
deprinderi motorii, atitudini fata de cunoastere. Pentru continuturile
stabilite de programe la obiectul istorie, aceasta modalitate
presupune corelarea sarcinilor concrete cu actiunile elevului,
exprimate in verbe de actiune. Prezentam mai jos un model de
operationalizare a obiectivelor pedagogice de continut.

Sunt necesare cateva precizari privind activitatea in clasa la
obiectul istorie, Tn care sarcinile si situatiile de Tnvatare sunt derivate
din obiectivele operationale. Sarcinile de finvatare sunt enunturi
formulate de profesor pe baza verbelor de actiune, adresate elevilor,
unice prin natura lor, dar diferentiate prin raportul performantei3.
Este necesara o exemplificare:

Obiectivul operational Sarcina de invatare

Ex.: On = La sfarsitul sau in
timpul activitatii  didactice
elevii vor fi capabili sa
identifice, sa distinga dintr-un
document istoric un numar de
cauze ale wunui eveniment
istoric.

S On identificate in text, document istoric etc. G1
cauzele generale ale unui eveniment
istoric G2 cauzele specifice si factorii care
le conditioneaza G3 cauzele generale ale
perceperii

Ex : On = In timpul activitatii
didactice elevii vor fi capabili
sa identifice, sa exprime
elementele de asemanare si
deosebire dintre evenimente
istorice asemanatoare

S On exprimate, precizate, din textul, documentul
istoric, harta etc. G1 elementele de
asemanare G2 elementele de deosebire
G3 elementele de asemanare si deosebire

Aceste exemple pot fi un model pentru elaborarea sarcinilor si
situatiilor de invatare a continuturilor lectiilor de istorie, derivate din
obiectivele operationale elaborate de profesor in concordanta cu
programa scolara.

in exemplul nostru, On este un obiectiv operational oarecare; S
On este sarcina si situatia de finvatare derivata din obiectivul
operational, iar G1... Gn sunt grupe de elevi cu ritmuri diferite de
invatare. Diferentierea grupelor de lucru in clasa este rezultatul
testelor predictive si al testelor de progres, al procesului evaluator din
activitatea de predare-invatare. in functie de acestea,



grupurile sunt mobile, profesorul de istorie realizand modificarile ad-
hoc, pe baza performantelor din sarcinile de Tnvatare diferentiate, in
aceasta activitate intervin experienta, arta profesorului de a implica
elevii in activitatile de cunoastere specifice istoriei. Sarcinile de
invatare desprinse din obiectivele operationale permit realizarea
progresului Tn actiunea de cunoastere si fTnsusire a notiunilor,
conceptelor, evenimentelor istorice®®.

Obiectivul pedagogic concret
capacitatea vizata — in termeni de
continut

Actiunea elevului — exprimata
printr-unerb care confirma
realizareabiectivului pedagogic

1 Deprindere intelectuala
primul instrument al instruirii
+solicita diferite niveluri de
performanta-
competenta

vezi obiectivele concrete: a - e

2. Strategie cognitiva
*un ansamblu de deprinderi intelectuale
deplin integrate Tn activitatea de
invatare
«,0 deprindere intelectuala
superioara",
specializata la nivel de
aptitudine/capacitate
in elaborarea si rezolvarea
problemelor si a
situatiilor-problema

3. Informatie verbala
-invatarea notiunilor
*invatarea judecatilor (raporturi intre
notiuni)
-invatarea rationamentelor
(raporturi
intre judecati)

4. Deprindere motorie

* capacitate exprimata prin:
rapiditate de a sesiza, de a localiza, de a
identifica

concret

a)discrimineaza (sesizeaza stimuli
care

difera prin una sau mai multe
dimensiuni)

b)identifica (o clasa de proprietati a
unui

obiect...)

c)clasifica (ordoneaza ierarhic,
demon

streaza conceptual, exemplifica —
notiuni,

categorii)

d)demonstreaza (prin reguli constante in
situatii variate)

e)genereaza (utilizeaza reguli
complexe

care permit rezolvarea unor probleme noi)

a)elaboreaza probleme si situatii-
problema

b)rezolva probleme si situatii-problema
c)inventeaza probleme si situatii-
problema

a)enunta — denumiri, fapte, cunostinte
b)defineste — exprimand verbal relatia
din

tre doua sau mai multe evenimente
sau

generalizari (notiuni, judecati)
c)raporteaza — stabileste relatii intre
eveni

mente

executa (actiune-miscare corporala
care implica activitate musculara in
anumite standarde — vezi calitatile
deprinderii motrice)



5. Atitudine cognitiva
e stare interna care influenteaza

elevul/ studentul in alegerea
actiunii/operatiilor didactice pe criterii
valorice

alege (opteaza pentru o clasa de
actiuni/  operatii personale  care
exprima tendinte pozitive-negative fata
de anumite ,obiecte, evenimente sau
persoane”" -- de exemplu: gandire,
convergenta-divergenta etc.)

Model de operationalizare a obiectivelor pedagogice de continut



Operationalizarea obiectivelor pedagogice concrete, la obiectul
istorie, solicita profesorului o proiectare complexa, centrata asupra
comportamentelor observabile, pe comportamentul final al elevului.

Competente vizate Performante posibile / actiunea elevului/
studentului
.J
1. CUNOASTERE (date, termeni, clasificari, metode, teorii, a defini... a
categorii) recunoaste... a
distinge... a identifica...
a aminti...

2. INTELEGERE / capacitatea de raportare
a noilor cunostinte la cunostintele

anterioare prin: a traduce", a transforma, a ilustra, a redefini
a)transpunere a interpreta, a reorganiza, a explica, a
b)interpretare demonstra

a extinde, a extrapola, a estima, a determina
c)extrapolare
3. APLICARE (a noilor cunostinte) a aplica, a generaliza a utiliza, a

se servi de... a alege, a clasifica
a restructura

4. ANALIZA pentru:

a)cautarea elementelor a distinge, a identifica, a recunoaste
b)cautarea relatiilor a analiza, a compara, a deduce a
c)cautarea principiilor de organizare distinge, a analiza, a detecta

5. SINTEZA pentru:

a)crearea unei opere personale a scrie, a relata, a produce
b)elaborarea unui pIar_ll de actiune a proiecta, a planifica, a propune
c)derivarea unor relatii abstracte a deriva, a formula, a sintetiza

dintr-un ansamblu

6. EVALUAREA prin:

a)critica interna a judeca, a argumenta, a evalua, a valida, a
decide
b)critica externa a compara, a contrasta, a standardiza, a

judeca, a argumenta, a evalua

Model de operationalizare a obiectivelor pedagogice concrete de ordin
cognitiv, aplicabil la orice nivel (forma)



Competente
viza

1 RECEPTAREA prin:
a)constientizarea
mesajului

b)vointa de a recepta
c)atentie dirijata sau
preferentiala

2. REACTIA/
RASPUNSUL prin:
a)asentiment
b)vointa de a
raspunde
c)satisfactia de a
raspunde

3. VALORIZAREA prin:

a)acceptarea unei valori
b)preferinta pentru o
valoare

c)angajare

4. ORGANIZAREA prin:
a)conceptualizarea unei
valori

b)organizarea unui sistem
de valori

5. CARACTERIZAREA
(valorica) prin: a)
ordonarea generalizata

b)
caracterizare
a globala
autocaracteri
zare globala

Performante posibile /
actiunea
elevului/studentului

a diferentia, a separa, a
izola, a diviza a accepta, a
acumula, a combina a alege,
a raspunde corporal, a
asculta, a controla

a se conforma, a urma, a aproba
a oferi spontan, a discuta, a
practica,

a(se) juca;

a aplauda, a aclama, a-si
petrece timpul liber

intr-o activitate

a-si spori competenta
prin..., a renunta, a specifica
a ajuta, a incuraja, a acorda
asistenta, a subventiona a
argumenta, a dezbate, a protesta,
anega

a discuta, a abstrage, a compara,
a teoretiza o tema

a organiza, a defini, a formula, a
armoniza,

a omogeniza

a revizui, a schimba, a completa, a
fi apreciat,

a face aprecieri valorice legate de
o activitate,

o actiune

a dirija, a rezolva, a evita,
a-Si asuma o

sarcina, o actiune, o
activitate

a colabora conform unor norme
manageriale

(ierarhie pe verticala si pe
orizontala),

a rezista la conditii de
schimbare



Model de operationalizare a obiectivelor pedagogice
concrete de ordin afectiv, aplicabil
la orice nivel (forma)



Competente vizate
1. PERCEPTIA prin: a)
stimularea senzoriala

Performante posibile / actiunea
elevului / studentului

a auzi, a vedea, a pipadi

2. ex: a cunoaste instrumentele necesare
DISPOZITIA: unei lucrari Tn cabinetul de istorie ex:
a)mintala a lua pozitia necesara pentru a arata
b)fizica la harta

c)emotionala

3. REACTIA DIRIJATA
prin:

a)imitatie
b)incercari si erori

ex: a fi dispus sa executi o operatie
tehnologica, vizand modele ale unor
evenimente istorice (pozitionarea
trupelor intr-o batalie, pe calculator
sau pe o harta muta)

ex: a descoperi procedeul cel mai eficient
pentru a executa o operatie practica
care vizeaza localizarea pe harta a
unei localitati istorice, eveniment
istoric, pozitionarea trupelor care se
confrunta intr-o batalie etc.

4. deprinderea de a arata la harta,
AUTOMATISM deprinderea de a realiza o harta

— deprinderi istorica etc.

6. a modifica voluntar miscarile in
ADAPTAREA conditii dificile, fara a pierde eficienta
7. CREATIA a realiza sinteze, eseuri

Model de operationalizare a obiectivelor pedagogice concrete de

ordin psihomotor, aplicabil la orice nivel (forma)

Literatura de specialitate prezinta multiple variante de
tehnici de operationalizare a obiectivelor (taxonomii). Conceptul
de taxonomie desemneaza descrierea, clasificarea si explicarea
obiectivelor prin trei mari domenii de incadrare a obiectivelor®:

-domeniul cognitiv: asimilarea de cunostinte, formarea de

deprinderi
intelectuale;

-domeniul afectiv: formarea de sentimente, atitudini, convingeri;
— domeniul psihomotor: conditii

motrice.

Taxonomiile care s-au impus, au avut in

vedere:

- domeniul cognitiv (B.S. Bloom);
— domeniul afectiv (Laudsneere);



- domeniul psihomotor (Simpson).



Sistemele de clasificare pe aceste trei dimensiuni ridica
probleme de cunoastere a acestor clasificari si, in al doilea rand, in
ceea ce priveste ierarhizarea modelelor. Acestea trebuie privite ca scheme
elastice care trebuie acomodate cu structurile particulare ale istoriei.
Pentru cunoasterea acestor taxonomii, prezentam elementele cele
mai importante privind ierarhizarea obiectivelor.

Taxonomia la B.S. Bloom a fost elaborata in 1951 si cuprinde
doua sectiuni: cunoastere, deprinderi si capacitati.

Cunoasterea se refera la obiectivele de factura informativa.
Deprinderile si capacitatile se refera la obiectivele formative.

Taxonomia lui B.S. Bloom ierarhizeaza obiectivele informative si
formative, dupa cum urmeaza:

Nr.

=

Denumirea Scopul pe care il exprima:

cunoasterea
redarea
reproducerea

1. Achizitionarea de cunostinte

2. ) reformularea in termeni proprii a unei
Comprehensiunea sau disfunctii

intelegerea interpretarea unui document, hartii istorice
neformalului etc.

comentarea unui experiment de viata
evidentierea consecintelor si
implicatiilor

unor fenomene istorice

Aplicarea presupune utilizarea de catre elev a notiunilor
si regulilor asimilate anterior pentru a explica
concepte, notiuni, situatii noi

Analiza semnifica capacitatile de gandire analitica,
logica, deductiva, pe baza analizei de relatii
(raporturi logice, cauzale) analiza principiilor de
organizare

ACHIZITIONAREA cunostintelor presupune:
ecunoasterea faptelor istorice;
scunoasterea secventiala;

scunoasterea regulilor;

ecunoasterea clasificarilor;

ecunoasterea criteriilor;

ecunoasterea modelelor;

y
* cunoasterea principiilor si legilor.



COMPREHENSIUNEA (intelegerea informatiilor) presupune:
stransformarea;

sinterpretarea evenimentelor istorice, documentelor istorice;
transferul informatiilor de la un continut istoric la altul.

ANALIZA presupune:

«analiza relatiilor dintre evenimentele istorice;
«analiza elementelor componente ale unui fapt istoric;
*analiza principiilor de organizare.

SINTEZA presupune:

definirea unui concept istoric;

eelaborarea unui plan al unei actiuni de cunoastere istorica;
sproducerea unei lucrari personale, cu continut istoric;

eelaborarea unui plan de actiune sau cunoastere a unui eveniment
istoric.

EVALUAREA presupune:

*evaluarea pe criterii interne;

*evaluarea pe criterii externe;

formarea de judecati de valoare, consecinte privind un
eveniment istoric.

Cunoasterea terminologiei presupune formarea sistemului de
notiuni specifice istoriei:

*notiuni cu privire la timpul istoric si spatiul istoric;

enotiuni cu privire la viata economica;

*notiuni cu privire la viata sociala;

*notiuni cu privire la organizarea statala si politica;

enotiuni cu privire la viata culturala si religioasa.

Toate acestea trebuie structurate pe epoci istorice (preistoria, protoistoria,
antichitatea, evul mediu, epoca moderna, epoca contemporana).
Pentru fiecare tema in parte se pot formula intrebari, pe care elevii
le pot defini pe parcursul procesului de predare-invatare, din
citirea unui document, din expunerea profesorului, din vizualizarea unui
diapozitiv sau obiect arheologic, fotografii, harti etc.

Cunoasterea faptelor particulare presupune cunoasterea spatiului
istoric, a unor elemente particulare care pot individualiza notiuni,
concepte etc. si se refera la mediu geografic, populatie, locuri, fapte,
evenimente. Elevii, pe baza activitatilor de finvatare, identifica
informatiile din mai multe documente istorice, recunosc si indica
elemente caracteristice vietii economice, descriu monumente, viata
economica, razboaiele, pe baza unor documente, fotografii etc.

Taxonomia lui Bloom presupune tipuri de invatare fara de care
obiectivele nu pot fi realizate, in acest sens este necesara o
armonizare a taxonomiei de obiective cu ierarhia tipurilor de
invatare. lerarhizarea este realizata de Gagne:



Categoria de obiective Tipurile de invatare cu care
(Bloom) se
realizeaza eficient
obiectivele
(ierarhia lui Gagne)

Domeniul FVAI 1IARE SINTEZ A invatare prin descoperire

Rezolvare de probleme

Ohianrtiva din inlantuiri motorii

Armonizarea taxonomiei de obiective cu
ierarhia tipurilor de
invatare (dupa loan Jinga,
I. Negret)

2.5. Taxonomia lui B.S. Bloom si
operationalizarea obiectivelor la istorie

Taxonomia lui B.S. Bloom presupune obiective
informative si obiective formative. Obiectivele
informative implica cunoasterea de catre elevi a
terminologiei specifice a datelor particulare referitoare la
evenimente istorice. Obiectivele formative, urmarite
prin lectiile de istorie, vizeaza formarea deprinderilor
si capacitatilor intelectuale.

Taxonomia lui B.S. Btoom aplicabila la obiectul

istorie presupune:

A. Achizitionarea cunostintelor specifice

disciplinei istorie:

a. cunoasterea datelor particulare (terminologie
specifica disciplinei isto
rie), cunoasterea faptelor particulare (cauze,
principii, trasaturi etc.);

b. cunoasterea cailor care permit prelucrarea
secventelor lectiei, clasifi
carea evenimentelor, criteriile dupa care se
realizeaza aceasta clasificare,
cunoasterea metodelor;

c. cunoasterea elementelor generale ce apartin
unui domeniu de activitate,
cunoasterea principiilor si teoriilor istorice.

B. intelegerea: interpretarea, transformarea si
transferul de cunostinte in
domeniul istoriei.

C. Aplicarea.






D. Analiza: analiza cauzelor, relatiilor, principiilor de organizare,
evolutie,
dezvoltare ale evenimentelor istorice.

E. Sinteza: definirea unui concept istoric, elaborarea unui plan

de actiune.

F. Evaluarea: pe baza de criterii interne sau prin criterii externe.

Operationalizarea obiectivelor la obiectul istorie presupune

pentru fiecare
categorie de obiective, informative sau formative, trepte pentru
achizitionarea cunostintelor si pentru formarea capacitatilor si
deprinderilor intelectuale. Fiecare treapta specifica unei anume
categorii de obiective cuprinde verbe care indica actiuni necesare
cunoasterii continuturilor, cunoasterii cauzalitatii evenimetelor
istorice. Probele de evaluare, care implica Tnsusirea notiunilor,
datelor istorice, cauzelor, evenimentelor, cunoasterii spatiului istoric
si geografic, a evolutiei, a desfasurarii, sunt situate pe aceeasi
treapta cu obiectivele concrete.

Treapta |. Cunoasterea terminologiei.

Notiunile sunt foarte bine formulate in programele de clasa a V-a
si a Vl-a (publicate in ,Studii si articole de istorie"), specificandu-se
domeniile de activitate didactica urmarite, precum si activitatile de
invatare specifice fiecarui an de studiu.

Obiectivele operationale (de referinta) au in vedere:

— timpul istoric: era, veac, secol, deceniu, an, epoca istorica;

-intelegerea si reprezentarea spatiului istoric: spatiu

mediteranean, antic,

daco-get;
—cunoasterea si utilizarea izvoarelor istorice: hrisov, tratat, edict,
conventie;
- insusirea si folosirea limbajului specific: natiune, revolutie,
cultura;

—Iintelegerea cauzalitatii si schimbarii in istorie;
—descrierea si interpretarea unei situatii istorice;
—insusirea deprinderii de munca intelectuala.

Cateva exemple sunt necesare:

Obiectivul | (O.,) - - Sa defineasca: conceptele de rascoalaq,
revolutie, razboi, cultura.

Proba de evaluare (PE). Ce este? Definiti.........

Obiectivul Il (O,) — Sa recunoasca scrierea... personalitatea...
cetatea ... din imaginile sau modelele grafice prezentate. PE:
Recunoasteti, identificati...

Obiectivul Il (O,). PE: Sa distinga caracteristicile, factorii etc.

in activitatea de Tnvatare, elevii:

sprecizeaza asezarea geografica a unui imperiu, stat, oras etc.;

indica, pe baza citirii unui document istoric, a unei harti, pe baza

vizionarii

unui diapozitiv, observarii unui obiect arheologic, caracteristicile

fenomenului

istoric, ale obiectului arheologic dintr-o epoca etc.;



sidentifica, in texte si documente istorice, relatia cauza-efect-
actiune, for
muleaza exprimari legate de cronologie, elemente de asemanare
si deosebire,
natura documentului istoric, informatiile identice din mai
multe documente,
informatiile referitoare la un subiect dat, schimbarile dintr-un
spatiu istoric;
srecunosc diferitele tipuri de harti, existenta mai multor
versiuni asupra
aceluiasi fapt istoric.
Fn activitatea de predare-invatare, elevii, sub indrumarea
profesorului, descriu:
relatia dintre om si spatiu istoric;
«tipurile de schimbari intervenite intr-o comunitate, stat,
teritoriu, prin
actiunea unui eveniment istoric;
*un eveniment istoric, liber, folosind date, locuri si personaje;
- documente istorice, clasificand si informatiile desprinse din
lecturarea lor.
Acestea sunt fapte particulare sau particularitati pe care elevii,
pe baza
activitatilor de invatare organizate de profesor, le precizeaza, le
indica, le identifica, le descriu, le specifica.

0, — Sa mentioneze importanta Nilului pentru Egiptul antic.

PE — Descrieti importanta Nilului pentru locuitorii Egiptului

antic.

0, - - Sa precizeze ce ocupatii au fost determinate de
revarsarea
Nilului.

PE — Precizati, pe baza citirii hartii si a documentelor
prezentate pe grupe, ocupatia, importanta determinata de
revarsarea Nilului.

0, — Sa specifice ce a insemnat practicarea

agriculturii.

PE — Care este consecinta practicarii agriculturii?

Oj — Sa indice asezarile umane de pe valea Nilului. PE — Indicati
cateva asezari infloritoare, determinate de practicarea agriculturii.

0, — Sa descrie Egiptul din punct de vedere economic.

PE — Care este consecinta dezvoltarii agriculturii si a
celorlalte ocupatii?

0, — Sa identifice zona crearii statului egiptean.

PE — Identificati zona in care s-a creat statul
egiptean. Treapta 2— presupune cunoasterea:

sregulilor (a cauzelor unui eveniment istoric, a conventiilor,
acceptate de

istorie, referitoare la un fapt istoric);

ssimbolurilor: semne, obiecte, imagini care reprezinta evenimente
istorice,

notiuni istorice etc.;

«formelor: modul de organizare a unei societati etc.;
sreprezentarilor de fenomene istorice reale, evocate mintal, pe
care elevii



sa le identifice, sa le reprezinte grafic, sa le recunoasca;
*notiunilor istorice diferite de la o epoca istorica la alta.



0,, — Sa identifice semnele conventionale pe harta istorica,
statele, constructiile, porturile, capitalele, orasele, fluviile etc.

PE — Identificati pe harta constructiile megalitice; statele Orientului
antic; orasele Greciei antice.

O~ — Sa reprezinte prin semne conventionale pe o harta muta:
o cetate, un oras, drumul parcurs de o armata etc.

PE — Desenati o harta pe caietul de istorie, reprezentati capitala

Egiptului.

0, — Sa recunoasca, din diapozitivele prezentate, stilul

doric.

PE — Recunoasteti din aceste fotografii stilul doric.

Treapta 3 - - cuprinde cunoasterea secventelor, actiunilor,
cauzelor, faptelor, proceselor istorice, a relatiilor, influentelor si
interferentelor dintre evenimentele istorice, epoci istorice, culturi si

civilizatii.
0, — Sa descrie mediul geografic al Egiptului Antic.
PE — Descrieti mediul geografic egiptean de acum trei mii de
ani.

0,, — Sa descrie influenta mediului geografic asupra ocupatiilor;
PE — Care sunt ocupatiile egiptenilor? Cum s-a ajuns la aceste
ocupatii?

0., — Sa enumere, sa prezinte cauzele formarii statului egiptean.
PE — Enumerati, precizati cauzele formarii statului egiptean.

0, — Sa recunoasca importanta Nilului pentru economia
Egiptului.

PE — Ce relatie este intre Nil si economia Egiptului?
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Treapta 4 - - presupune cunoasterea de catre elev a conceptelor
si notiunilor, a categoriilor de evenimente istorice, a consecintelor, a
diviziunilor rezultate in urma unui proces istoric.

0,, — Sa recunoasca tipul de razboi intr-o epoca istorica.

PE — Recunoasteti din documentul... tipul sau caracterul
razboiului dintre daci si romani.

0, — Sa identifice din imagini consecintele

bombardamentelor...

PE — Identificati din imagine consecintele

bombardamentelor.

Treapta 5— cuprinde cunoasterea criteriilor dupa care se face o
apreciere sau o definire a unui eveniment istoric, a elementelor
specifice pe care elevii le recunosc si le identifica in actiuni de
predare-invatare.

0, — Sa enumere principiile Constitutiei americane.

PE — Enumerati, definiti principiile Constitutiei americane.

0,, — Sa clasifice configuratia politica si ideologica a batranului
continent
intre cele doua razboaie mondiale.

PE — Clasificati regimurile politice din Europa in perioada

interbelica.

Treapta 6— presupune cunoasterea metodelor, procedeelor,
tehnicilor si practicilor pentru identificarea adevarului istoric.



O — Sa utilizeze metoda observatiei si comparatiei pentru
cunoasterea cauzalitatii, evolutiei evenimentelor, caracteristicile si
consecintele unui eveniment istoric.

PE — Observati, comparati...

0,, — Sa utilizeze metoda modelarii pentru a cunoagste asezarea
in teren,
a armatelor romane si inamice la Plevna, la Marasesti etc.

PE — Dispuneti pe harta pe baza semnelor conventionale
(profesorul
mentioneaza semnele conventionale pentru fiecare armatad) armata
romana Si
cea germana la Marasesti. b

Treapta 7-- presupune cunoasterea principiilor evolutiei unui
eveniment istoric: cauze, desfasurare, consecinte. Elevii, prin
metode, procedee si tehnici indicate de profesor, trebuie sa
defineasca, sa enumere, sa identifice cauze, evolutii, consecinte,
relatii ale evenimentelor istorice.

0,, — Sa enumere cauzele razboaielor greco-

persane.

PE — Enumerati cauzele razboaielor greco-persane.

0,, — Sa identifice elementele componente stilului

baroc.

PE — Identificati elementele componente ale

stilului baroc.

Treapta 8— presupune cunoasterea teoriilor, a conceptelor si
conceptiilor privitoare la cauze, evenimente istorice, evolutii,
caracteristici.

0,, — Sa precizeze teoriile despre stat, teoriile despre revolutie,
teoriile
despre comunism.

PE — Precizati teoria, teoriile ...

Cunoasterea teoriilor despre un eveniment istoric, stat,
revolutie, regim totalitar etc. determina formarea atitudinilor
pozitive, accentuarea proceselor de analiza pentru cunoasterea
adevarului istoric.

Treapta 9— presupune transpozitia din partea elevilor, dintr-un
limbaj in altul, pe baza actiunilor intreprinse in procesul de predare-
invatare, a unor notiuni, concepte, evolutii, cauze etc. Elevii
transpun:

* Din limbaj cartografic in limbaj verbal continuturi istorice.

Ex. 1: elevul observa harta drumurilor comerciale in Evul Mediu, pe
baza semnelor conventionale, cartografice, transpune limbajul
cartografic si istoric In limbaj verbal (citirea hartii istorice).

+ Din limbajul grafic in limbaj verbal (citirea modelelor grafice).

Ex.2: semnele conventionale pentru dispunerea a doua armate
intr-o batalie sunt transpuse in limbaj verbal.

+ Din ,limbajul" fotografic in limbaj verbal.

Ex.3: o fotografie care prezinta o cetate permite elevului
formularea prin limbaj verbal a caracteristicilor cetatii respective.

« Din limbajul documentelor de epoca in limbajul istoric specific
perioadei
actuale.



Ex.4: Cititi documentul istoric... Prezentati consecintele
evenimentului mentionat de acest document.
0, — Sa observe...

PE a — Descrieti caracteristicile cetatii...
PE b — Definiti cetatea medievala. Ce este o cetate medievala?

Treapta 10— cuprinde interpretarea unui document istoric, a unui
eveniment istoric prin:

«semnificatii atribuite unor evenimente, prezentarea unor teorii

despre

evenimente;

sextragerea datelor si a faptelor esentiale dintr-un document

istoric, izvor

istoric, text etc.;

stabilirea cauzelor evenimentelor istorice;

edemonstrarea, pe baza de argumente sau exemple concrete, a

adeva

rului istoric, procesul de mitizare sau demitizare a unui eveniment

istoric,

personaj;

ecapacitatea de a reorganiza, a sesiza desfasurarea

evenimentelor intr-o

ordine logica: cauza, efect, evolutii, consecinte;

« formularea de concluzii despre notiuni, concepte, evolutii,
procese
istorice.

0,, — Sa demonstreze daca este fals sau adevarat...

PE — Demonstrati pe baza documentelor istorice caracterul fals
al teoriei imigrationiste.

0, — Sa demonstreze daca este fals sau adevarat...

PE — Demonstrati daca este adevarat sau fals ca poporul roméan
s-a format din sinteza daco-romana.

0,, — Sa extraga ideile principale din textul...

PE — Extrageti ideile principale din textul...
0,, — Sa stabileasca legatura dintre existenta sclavajului si
rascoalele

sclavilor din Imperiul roman.
PE — Stabiliti legaturile dintre...
0,, — Sa ordoneze logic un text referitor la un eveniment istoric.

PE - - Ordonati logic evolutia evenimentelor din textul...
Profesorul distribuie textul elevilor. Acestia citesc textul si
reorganizeaza desfasurarea evenimentelor din text pe baza propriei
logici.

Treapta 11 — presupune extrapolarea, adica extinderea unor
notiuni, concepte, teorii, explicatii de la un eveniment istoric la altul,
de la un element component la altul. Extrapolarea se realizeaza prin:

«determinarea Tnsusirilor unui fenomen, concept, element de

cultura si

civilizatie pentru repartizarea in categorii;

sintroducerea de elemente specifice intr-un ansamblu de valori cunos

cute, pentru a le completa si explica;

MM



«diferentierea unor evenimente pe baza unor caracteristici;
*sesizarea, prevederea evolutiei unor evenimente istorice;
sesentializarea prin concluzii si prin actiunea intreprinsa de
cercetare, in

terpretare etc. a unui document istoric, Tn urma unei observari,
interpretari etc.;

sestimarea consecintelor unui eveniment istoric, a valorii unei
culturi si

civilatii, marimea cuceririlor unor imperii.

in functie de aceste coordonate, sunt formulate anumite
obiective:

0,, — Sa interpreteze dintr-un text notiuni cunoscute.

PE — Interpretati, din text, notiunile: cultura, Umanism, Renastere.
Ex.: Renasterea reprezinta o noua cultura in care rolul
hotarator in definirea ei il are conceptia despre om, numita
Umanism etc.

0,, — Sa prevada consecintele evolutiei cursei inarmarilor.

PE — Care sunt consecintele cursei inarmarilor?
0,, — Sa evalueze marimea Imperiului persan.

PE — Evaluati marimea Imperiului persan.

Treapta 12— cuprinde aplicarea cunostintelor dobandite la istorie
pentru:
sutilizarea reprezentarilor abstracte: teorii despre evenimente,
procese si
fenomene istorice;
sinterpretarea hartii istorice si geografice;
.utilizarea surselor de informare: atlase, manuale, carti, imagini
etc., in
scopul cunoasterii adevarului istoric.
sefectuarea de modele grafice, materiale logice, rezumate, referate,
lotite.
Utilizarea, in vederea cunoasterii istorice, a materialelor
didactice.
0, — Sa utilizeze: dictionarul, documentul pentru a cunoaste
notiuni si
apte istorice.
PE — Utilizadnd dictionarul personalitatilor politice din perioada
interbelica, enumerati trei personalitati de marca ale PNL.

Treapta 13 — cuprinde analiza elementelor prin care se
diferentiaza un eveniment istoric de altul, o cultura de alta cultura,
un stil arhitectonic de alt stil arhitectonic, prin observare, comparare,
prin analiza trasasturilor.

0,, — Sa identifice pe baza imaginilor prezentate elementele

caracteristi-

:e stilului doric.

PE — Identificati pe baza imaginilor prezentate elementele
caracteristice >tilului doric.

0,, — Sa stabileasca deosebirile dintre doua notiuni istorice.

PE — Stabiliti deosebirile dintre evenimente, culturi, elemente
specifice eulturii materiale si spirituale. (Prin deductii, analiza,
sinteza, comparare, elevii tabilesc relatiile dintre elementele



enumerate mai sus.)



O,,— Sa stabileasca relatiile dintre cultura antica si cultura
Renasterii. PE — Stabiliti relatiile dintre cele doua culturi.

Treapta 14 -- presupune, prin sinteza, analiza, observare,
intepretare, comparare a unei opere personale (raspunsuri orale sau
scrise):

erealizarea unei observatii asupra unui element de cultura

materiala si

spirituala;

spovestirea unei batalii;

selaborarea unui proiect sau a unei comunicari pe teme istorice;

*elaborarea unor modele istorice.

O,, — Sa descrie... sa elaboreze un eseu.

PE — Descrieti castelul Bran. Elaborati un eseu despre Vlad
Tepes.

Treapta 15 - + presupune elaborarea unui plan de actiune
pentru cunoasterea unui eveniment istoric prin scheme, proiectii,
planificari care sa favorizeze procesul de cunoastere.

Treptele urmatoare cuprind evaluarea pentru stabilirea
performantei si competentei prevazute de obiectivele operationale.
Evaluarea se poate realiza prin criterii interne si externe. Textele
docimologice sunt cele mai indicate, prin obiectivitatea mare in
notare, prin dezvoltarea capacitatilor de autoevaluare a elevilor.

Operationalizarea este un proces complex, presupune
experienta, pregatire metodica si de specialitate, competenta,
strategii optime de predare-invatare-evaluare. Din multitudinea de
obiective operationale, profesorul de istorie va alege pe cele
esentiale care asigura o evaluare precisa, formativa, continua.

Taxonomia lui Laudsneere defineste obiectivul operational in
functie de cinci precizari:

scine produce comportamentul dorit;

«ce comportament observabil va dovedi ca obiectivul a fost atins;

scare este produsul acestui comportament;

*in ce conditii trebuie sa aiba loc comportamentul;

*in temeiul caror criterii se ajunge la concluzia ca produsul

(comporta

mentul obtinut) este satisfacator.

Subiectul (elevul) trebuie, in procesul de predare-invatare, sa
interpreteze, sa precizeze, sa exprime, sa faca distinctie, sa
argumenteze, sa demonstreze, sa formuleze, sa defineasca
concepte legate de timp istoric, spatiu istoric, izvoare istorice, sa
insuseasca limbajul de specialitate, sa inteleaga cauzalitatea si
schimbarile 1n istorie, sa finsuseasca deprinderi de munca
intelectuala.

d.7



2.6. Functiile obiectivelor operationale

Obiectivele operationale asigura cunoasterea notiunilor,
evenimentelor istorice, precum si cauzalitatea acestora, si
eficientizeaza acest proces, prin functii cum sunt:

functia de organizare a procesului de predare-invatare;

presupune pro

iectarea si activitatea de predare-invatare — evaluare didactica

pe baza obiec

tivelor operationale care astfel au un rol orientativ si stimulativ

pentru elevi;

functia de anticipare a rezultatelor predarii-invatarii; permite

anticiparea

rezultatelor la care se asteapta profesorul in activitatea

didactica;

functia de evaluare, care stabileste progresul scolar si

nivelul de

pregatire impus de programele scolare;

functia de reglare, care permite diagnosticarea dificultatilor pe

care le

manifesta elevii in procesul didactic. Aceasta functie faciliteaza

fnvatamantul

diferentiat.

Organizarea procesului de predare-invatare porneste in primul
rand de la precizarea obiectivelor operationale. Prin verbele de
actiune folosite, se asigura esentializarea si accesibilitatea
continuturilor. Precizarea obiectivelor este prima etapa necesara
realizarii unui proiect pedagogic.

intrebarea ,Ce voi face?", pe care si-o pune profesorul, se refera la
obiectivele  operationale specifice, performante; realizeaza
organizarea procesului de predare-invatare centrat pe un proiect de
lectie in care continuturile de predat si actiunile de invatare ale elevilor
pornesc printr-un demers comun profesor-elev, elev-profesor; reprezinta
conditia reusitei activitatii de predare-invatare.

Obiectivele operationale permit elaborarea proiectului de lectie,
cele mai importante sunt folosite pentru sistematizarea temei, favorizand
capacitatea elevilor de a diferentia esentialul de neesential
(capacitate de sinteza).

Este necesar un exemplu:

Istorie— manual pentru clasa a V-a, Editura Teora; tema — Regatul
Egiptean, continuturile specifice disciplinei istorie.

Elevii au obligatia:

0, — Sa identifice asezarea geografica a Egiptului Antic.

0, — Sa precizeze consecintele asezarii geografice, ale formei de
relief si
ale trecerii Nilului prin acest spatiu.

0, — Sa precizeze ocupatiile locuitorilor.

0, — Sa descrie relatia dintre om si spatiul istoric si geografic.

0, — Sa releve rolul comunitatii in procesul de schimbare a

societatii.

0, — Sa inteleaga si sa argumenteze evolutia societatii

egiptene.

0, — Sa explice notiunile de regat, faraon, sa desprinda cauzele



care au

determinat formarea regatului egiptean.
0, — Sa cunoasca impartirea administrativa a Egiptului.



Elementele esentiale ale operationalizarii sunt expuse obligatoriu
pe tabla, intr-o schema care permite elevilor cunoasterea actiunii
invatarii, pe parcursul procesului didactic.

/asezarea

run dar al Nilului

4 agricultura

Egiptul antic t . ii
gip locuitorilor<V / cresterea .ocupatiile

animale|or

\ ~comertul

~societatea dezvoltata ~.harniciei
datorita \ oamenilor

~ spatiului geografic

*stat egiptean
, regat 'imperiu

Aceste idei-ancora sunt sustinute cu continuturi, conceptii,
etape Tn evolutia statului egiptean, care, analizate si sintetizate de
profesor, elevi, sau impreuna de profesor si elevi, contribuie la
dezvoltarea schemei lectiei pe tabla. Modul de elaborare a schemei
pe tabla va fi expus intr-un capitol viitor.

Obiectivele prezentate prin aceasta schema esentializeaza
continuturile, permit Tnsusirea de catre elevi a unor cunostinte
minimale referitoare la tema respectiva din clasa, graduarea
acestora de la elemente simple la continuturi complexe.

Functia de anticipare a rezultatelor activitatii didactice (predare-
invatare) este in stransa legatura cu functia de evaluare.
Evaluarea este rezultatul aplicarii obiectivelor operationale fin
procesul de predare-invatare. Anticiparea presupune un sistem de
cunostinte, deprinderi insusite de elevi in procesul de predare-
fnvatare. Profesorul, prin stabilirea obiectivelor, realizeaza o invatare
pas cu pas, cu posibilitati de sesizare a progreselor elevilor in ceea
ce priveste cunostintele istorice dobandite in etapele parcurse, de
observare a implicarii elevilor in formarea anumitor deprinderi: de
munca independenta, de informare prin studierea documentelor istorice,
individual sau pe grupe, in ceea ce priveste interpretarea hartilor
istorice etc.
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11l. CONTINUTUL iNVATAMANTULUI ISTORIC

1.CONSIDERATII GENERALE

2.FACTORII CARE DETERMINA STRUCTURAREA,
STABILIREA, iNTELEGEREA SI IERARHIZAREA
INVATAMANTULUI ISTORIC IN SCOALA
ROMANEASCA

3.CONTINUTUL iINVATAMANTULUI ISTORIC —
TRANSPUNEREA LUI IN PLANUL DE
INVATAMANT,
PROGRAME S| MANUALE SCOLARE

1. CONSIDERATII GENERALE

Continutul invatamantului istoric Tn scoala a constituit subiectul
unor controverse din partea pedagogilor si istoricilor. Problema
rescrierii manualelor de istorie si a istoriei, in genere, revine
frecvent datorita faptului ca in stiinta istorica sunt mai multe
conceptii privind abordarea acesteia, in esenta, continuturile si
modelele sunt de domeniul filosofiei istoriei. Totusi, consideram
necesar sa mentionam principalele tendinte contemporane fin
abordarea istoriei:

—teoria sintezei;

—structuralismul;

—noua istorie economica;

—prezenteismul.

O scurta prezentare a acestor concepte permite profesorului
care preda istoria sa-si formuleze o viziune de ansamblu asupra
istoriei si studiului acesteia in contemporaneitate.

Teoria sintezei in istorie si indeosebi in manualele de istorie este
sesizabila In opera lui Voltaire?, continuand sa se manifeste si in
prezent, in definirea teoriei sintezei in istorie, un rol hotarator I-a
avut scoala franceza prin H. Berr, care a intemeiat, in 1900, Centrul
International de Sinteza de la Paris si revista de sinteza istorica
.Revue de synthese historique". Revista, pe langa propagarea
sintezei in istorie, a initiat si o serie de modele privind predarea
istoriei, indeosebi in invatamantul superior’. Sinteza in istorie
reprezinta, in conceptia adeptilor sai, abordarea faptelor trecutului
in toate elementele specifice vietii umane: viata economica,
sociala, politica, religioasa etc. Potrivit acestei conceptii, elaborarea
istoriei pornea de la imbinarea armonioasa a analizei si sintezei unui
eveniment istoric. ,Sinteza este himerica fara analiza, analiza,
sterila fara sinteza, ele se cheama si trebuie sa se regleze una pe
alta pentru ca numai prin aceasta pot raspunde dorintei de a
atinge, de a explica si a intelege." Aceasta conceptie de
prezentare a istoriei a fost Tmbratisata de Scoala Analelor*, de
»Noua revista istorica"® in Italia, de unii istorici americani din miscarea
New Historf, dar si de istoricii din alte tari, cu anumite particularitati
si imprecizii.



in activitatea de predare-invatare se pune accentul pe
procedeele de cercetare istorica la un nivel elementar, pe
descoperirea individuala, in esenta pe exercitii-detectiv si jocuri
didactice.

Dupa 1960, istoria a fInceput sa fie abordata structuralist.
Structuralismul urmareste depasirea modalitatii de a intelege istoria
drept o simpla succesiune exterioara unor evenimente nelegate
launtric. El punea accentul pe fundamentarea conceptelor’.

Curentul Noua istorie economica a aparut in S.U.A. si viza®:

« surprinderea interdependentei dintre diverse elemente ale
realitatii
economice;

sobservarea si cuantificarea liniilor de evolutie ale unui element;

stabilirea relatiilor de interdependenta care pot influenta

elementele

respective sau alte elemente.

Istoricii® adepti ai curentului mai sus-amintit defineau istoria si
diferitele probleme ale acesteia prin loturi cantitative, operationale,
refuzand analiza calitativa, raporturile din societate si dintre
oameni',

invatamantul istoric in scoala impune selectarea unor
continuturi  istorice adecvate obiectivelor pedagogice @ si

educationale'.  Continutul manualelor de istorie trebuie
dezideologizat in lumina adevarului istoric. Problema centrala a
confruntarilor actuale in istorie — adevarul istoric — a constituit

subiectul multor istorici si filosofi ai istoriei. Realitatea istorica in
infinitatea dezvoltarii ei este deosebita. Adevarul istoric este un
proces al acumularilor stiintei istorice, rezultatul concluziilor studierii unui
document istoric, cercetarii unei necropole etc. in cele mai multe
situatii este reprezentat de notiuni si evenimente istorice cu
implicatii in cunoasterea evolutiei societatii umane. Acestea sunt
conventii intre istorici sau cercetatori ai istoriei.

in sprijinul acestei teorii amintim cateva situatii Tn care
adevarul istoric poate fi pus la indoialda. Cercetatorul sau elevul
Cciteste un document. Documentul prezinta un eveniment, o
concluzie din punctul de vedere al celui care I-a comandat sau scris.
Faptele prezentate sunt un adevar istoric? in acest context,
adevarul istoric este relativ. Adevarul istoric obiectiv implica o
cunoastere cumulativa in timp, el nu trebuie confundat cu o
judecata unica, infatisand faze si aspecte diferite din societate,
trebuie privit ca un proces de cunoastere istorica. Adevarul istoric
obiectiv depinde de cateva elemente esentiale:

- autenticitatea stiintifica a documentelor istorice studiate;

— contextul Tn care au fost elaborate;

- aspecte ale evolutiei societatii din vremea elaborarii
documentului sau
timpului istoric la care se refera.

Pentru a atinge valentele educative necesare obiectivelor
predarii istoriei, manualele de istorie trebuie:

— sa aiba un continut stiintific;

- sa cuprinda notiuni si evenimente istorice unanim acceptate;



-sa fie elaborate intr-un stil concis;

-sa fie structurate pe probleme majore.

in ceea ce priveste continutul Tnvatamantului, in pedagogia
contemporana sunt trei orientari manifestate si in domeniul istoriei:

— curentul material,

-curentul formal;

-curentul pragmatic.

Curentul material a aparut la inceputul secolului XX si punea

accentul pe:

—acumularea de informatii;

—memorare;

—cuprinderea in manualele scolare a unui volum mare de

informatii.

Practica scolara a demonstrat ca acest curent in domeniul istoriei
nu realizeaza decat intr-o mica masura obiectivele educatiei sau
invatamantului datorita:

— suprasolicitarii elevilor;

-neglijarii elevilor cu o gandire inceats;

-neglijarii capacitatii formative a elevilor;

-uitarii volumului mare de informatii cerute, neesentiale, fara

valente

educative deosebite.

Curentul formal a aparut ca o reactie la curentul material,
combatand excesul de cunostinte in continutul manualelor scolare
si, in cazul nostru, al manualelor de istorie. Acesta pune accentul pe
formarea capacitatilor intelectuale, pe dezvoltarea gandirii.

Curentul pragmatic porneste de la faptul ca majoritatea indivizilor
au capacitati intelectuale medii sau submedii. O abordare a istoriei
din acest punct de vedere presupune introducerea in manualele
scolare doar a unor cunostinte necesare formarii culturii generale.
Acest curent nu tine seama de relatia dintre continut si procesul de
formare a personalitatii; cultura generala este mediocra sau, in cel
mai bun caz, medie.

2. FACTORII CARE DETERMINA STRUCTURAREA,
STABILIREA, INTELEGEREA S| IERARHIZAREA
INVATAMANTULUI ISTORIC iN SCOALA
ROMANEASCA

Structurarea, stabilirea, ierarhizarea si intelegerea continutului
fnvatamantului istoric in scoala depind de mai multi factori pe care fi
vom prezenta in continuare.

21.Scopul general al educatiei

22 Explozia informationala

23.Evolutia stiintei istorice (schimbari si metode)

24 Relatia dintre istorie ca stiinta si istorie ca obiect de
invatamant

25.Raportul dintre cultura generala si cultura de specialitate



26.Nivelul de abordare a continuturilor
27.Continutul manualelor de istorie si strategiile procesului
didactic

2.1. Scopul general al educatiei

Dezvoltarea personalitatii umane, conduita civica depind de
interdependenta axiologica a functiilor educative. Continuturile si
temele cuprinse in manualele de istorie trebuie sa aiba in vedere
cele trei functii specifice educatiei din cele trei domenii de
referinta ale vietii sociale amintite mai nainte:

-functia politica;

-functia economica;

-functia culturala.

Elaborarea, selectarea si folosirea acelor concepte pedagogice
necesare realizarii obiectivului educational constituie o conditie
esentiala pentru elaborarea manualelor de istorie. Continuturile
fnvatamantului istoric trebuie sa indeplineasca unele conditii cum
sunt:

— accesibilitatea;

- formularea unor conceptii si notiuni care sa stimuleze
dezvoltarea me
moriei si nu tendintele de saturare cu informatii inutile care, in
timp, se uita si
nu contribuie la dezvoltarea integrala a personalitatii.

Continutul Tnvatamantului este structurat in:

— planuri de invatamant;

-programe scolare de istorie pe ani de studiu si cicluri de

invatamant;

-manuale scolare alternative.

Toate acestea permit realizarea obiectivelor educatiei,
obiectivelor operationale specifice disciplinei istorie, fara de care
elevul nu poate dobandi cunostinte, deprinderi, trasaturi psihice ale
formarii culturii generale, integrarii individului Tn societate, atitudini
pozitive in societate, fata de evenimentele istorice.

22, Explozia informationala

Aceasta expresie a aparut ca urmare a cresterii permanente a
continutului informational al stiintei istorice si al stiintelor in general.
Cercetarile in domeniu, interdisciplinaritatea, explozia
informationala determina continuturi vaste, interpretari noi,
abordarea istoriei dupa principii si teorii diferite (teoria sintezei,
structuralismul, noua istorie economica, principii marxiste etc.). in
selectarea informatiilor pentru elaborarea continuturilor
invatamantului istoric, este necesara urmarirea unor principii:

-respectarea adevarului istoric;
-neideologizarea sau politizarea continuturilor;
-structurarea continuturilor pe epoci istorice (perioade istorice).



Continutul istoric trebuie selectat pe baza informatiilor de la
nivelele superioare ale istoriei. Selectarea informatiei este opera unei
echipe interdisci-plinare care trebuie sa cunoasca continuturile
esentiale din domeniul istoriei, pe baza carora nominalizeaza
legitatile si principiile generale ale stiintei istorice necesare
formarii culturii generale. Dupa selectarea conceptelor si faptelor
necesare descoperirii adevarului istoric, sunt elaborate notiuni,
reguli, care asigura formarea unei conceptii istorice moderne.
Selectarea informatiei necesare se realizeaza prin programe
scolare, pe ani de studiu si Tndeosebi prin manuale. Continuturile
programelor nu pot fi realizate decat de o echipa interdisciplinara cu
0 viziune moderna asupra stiintei, fara influente politice sau
ideologice. Aceasta trebuie sa nominalizeze, iIn programele de
istorie, pe ani de studiu, teme, notiuni, date, evenimente care sa
permita formarea unei conceptii stiintifice pragmatice si educative
in randul elevilor.

2.3. Evolutia stiintei istorice (schimbari si
metode)

Continuturile invatamantului istoric trebuie sa tina seama de
modalitatile de interpretare si cercetare specifice teoriei stiintei:
-multidisciplinaritatea;
-pluridisciplinaritatea;
— interdisciplinaritatea;
- transdisciplinaritatea.

Abordarea multidisciplinara a continuturilor istoriei in scoala
presupune sustinerea unor elemente ale altor discipline pentru
explicarea unor notiuni istorice, evenimente, actiuni etc. Exemplele
sunt multiple: evolutia omului este studiata de istorie, biologie,
religie, geografie.

Pluridisciplinaritatea implica preluarea unor informatii din alte stiinte
si integrarea lor in continuturile istorice. Continuturi si notiuni din
geografie, biologie, fizica sunt preluate de istorie si folosite cu succes
pentru realizarea obiectivelor operationale.

Interdisciplinaritatea. Istoria, ca disciplina scolara, devine eficienta
in demersul educational in masura in care se integreaza in sistemul
disciplinelor scolare prevazute prin planul de Tinvatamant.
Interdisciplinaritatea in continutul si predarea istoriei in scoala este
determinata de:

— factorii economico-sociali;

-dezvoltarea celorlalte stiinte;

-noile acumulari in pedagogie.

Interdisciplinaritatea permite cunoasterea conexiunilor si
interactiunilor existente in natura, societate si gandire, permitand o
abordare sistematica a continuturilor istorice care duc la reflectarea
unei realitati istorice obiective si asigurand transferul de informatii
intre diferite discipline de invatamant.

Interdisciplinaritatea in continuturi consta in faptul ca, la
obiecte de studiu diferite prevazute de planul de invatamant, intalnim
aceleasi notiuni, concepte,



teorii. Amintim economia, cultura civica, geografia, biologia. La
clasele V-XII prin corelare interdisciplinara, profesorul de istorie
poate integra in procesul de predare-invatare notiuni si concepte
explicate cu ajutorul elevilor, notiuni si concepte cunoscute de
acestia de la alte discipline de invatamant. Exemplu: proprietati,
formule, cadru geografic, antropogeneza. Relatia interdisciplinara
cu geografia, economia, filosofia, biologia este evidenta. Tratarea
interdisciplinara in procesul de predare-invatare a unei lectii de
istorie constituie subiectul unui alt capitol.

Transdisciplinaritatea presupune fintrepatrunderea mai multor
discipline pentru a facilita cercetarea istorica, in vederea cunoasterii
adevarului istoric, a cauzelor unor evenimente etc. Abordarea
transdisciplinara este foarte importanta astazi. Genetica,
microbiologia, medicina si fizica nucleara contribuie la elaborarea
unor noi metodologii de investigare a relicvelor arheologice, pentru
cunoasterea unor evolutii ale unor personalitati, a unor evenimente
dramatice din viata unor comunitati umane din antichitate pana in
prezent.

Ex. 1: datarea cu C14 a unor materiale arheologice etc., pentru incadrarea
intr-un timp istoric a acestora.

Ex.2: examinarea mumiilor cu ajutorul razelor x sau a tomografului pentru
a cunoaste evolutii ale corpurilor mumificate, ale ,starii de sanatate"
a acestora.

Ex.3: prelucrarea de elemente de ADN pentru a concluziona referitor
la starea de sanatate a unui personaj istoric, pentru a stabili
apartenenta la un grup etnic etc.

2.4. Relatia dintre istorie ca stiinta si istorie
ca obiect de invatamant

Stiinta constituie ansamblul informatiilor acumulate de omenire de-a
lungul istoriei, exprimate prin legi, concepte, realizari materiale si
spirituale, notiuni. La acestea se adauga ipoteze in curs de
cercetare, din domeniul istoriei.

in sistemul deschis si vast de informatii din care este constituita
stiinta sunt integrate, de asemenea, si ipotezele in curs de cercetare,
din alte domenii sau din pedagogie.

Termenul istorie presupune trei sensuri'?;

— istoria ca totalitate a faptelor intamplate;

- istoria scrisa, rezultata in urma cercetarii (istoriografia);

— istoria activitatilor de cercetare.

Istoria ca stiinta este reconstructia selectiva a ceea ce a avut loc
in trecut, prin prelucrarea datelor, a faptelor desprinse in urma
cunoasterii unei realitati istorice, in urma cercetarii documentelor
istorice. Asamblarea faptelor realizate de stiinta istorica se concretizeaza
prin:

-esentializarea imaginii trecutului;

-condensarea imaginii prin stocarea informatiilor;

-folosirea adevarurilor incontestabile.



Stiinta istorica cerceteaza geneza fenomenelor, desfasurarea lor,
consecintele acestora, fenomenele ulterioare pe care le-a generat.
Nu se poate vorbi de o alta stiinta fara a se recurge la istorie sau la
istoria ca stiinta.

Obiectivele studierii istoriei au Tn vedere trei directii:

— analiza;

-diagnoza;

-prognoza.

Aceste obiective sunt desprinse din intrebarile puse referitor la
actiunile umane sub diferitele forme de manifestare, de la activitatea
economica la cea politica, de la activitatea culturala la cea
religioasa, increderea in rolul activ al istoriei este intalnita in opera
multor finvatati, de Ila Machiavelli la Nicolae lorga. Mihail
Kogalniceanu considera istoria ,cartea de capetenie a nationalitatii
noastre, intr' Tnsa vom invata ce am facut si ce avem sa mai
facem, printr' Tnsa vom prevede viitorul, printr' insa vom fi romani
caci istoria este necesara «caci prin ea» se poate sti daca un popor
propaseste sau daca se Tmpovareaza, intrebati, dar, istoria si veti sti
ce suntem, de unde venim si unde mergem"'®. Istoria, in genere, poarta
amprenta epocii in care a fost scrisa, intrebarile la adresa trecutului
exprima prezentul, deoarece exprima ceea ce gandesc oamenii
acelui prezent despre trecut. Din aceasta cauza sunt divergente de
interpretare pe marginea evenimentelor istorice, a evolutiei unor
societati si epoci istorice, in aceeasi optica, este considerata de
Arnold Toynbee: ,disciplina de studii si cercetare" pentru intelegerea
unui eveniment politic, social, cultural contemporan’.

Stiinta istorica asigura informarea despre evolutia societatii
omenesti, implicatiile razboaielor, revolutiilor asupra evolutiei
popoarelor si natiunilor, permite cunoasterea diferitelor conceptii
economice, ideologice, politice, religioase. De asemenea, formuleaza
concluzii pe baza de comparatii si diagnoza privind practica politica,
economica, sociala. (Care conceptii economice sunt viabile pentru
evolutia unui popor? Care sunt implicatiile unor ideologii in evolutia
popoarelor, consecintele unor actiuni, fapte istorice? Dar semnificatia
unor conceptii, notiuni, lupta antiotomana, razboi rece, totalitarism
etc.?)

Nu se poate pune un semn de egalitate intre istorie ca stiinta si
istoria ca obiect de invatamant. Istoria ca obiect de Tnvatamant se
elaboreaza in functie de logica didactica, de continutul programelor
scolare bazate pe logica si continutul istoriei ca stiinta, in acest sens
realizeaza si prezinta:

- o structurare a continuturilor in functie de obiectivele
specifice fiecarui
an de studiu sau ciclu de invatamant;

— un ansamblu de date si fapte, sarcini, actiuni prin care elevii
pot opera
pentru esentializarea informatiei, pentru elaborarea unor concluzii
asupra unor
evenimente istorice;

- integrarea evenimentelor in contextul in care au avut loc;



- selectarea informatiilor in functie de scopul si obiectivele
fundamentale ale educatiei si studierii istoriei in scoala;

—informatiile, notiunile si conceptele, modalitatile de operare in

procesul

de predare-invatare adoptate cunostintelor asimilate de elevi

anterior si capa

citatilor lor intelectuale si psihice;

—folosirea izvoarelor istorice ca baza a cunoasterii trecutului;

—prelucrarea continutului istoric al manualelor dupa

metodologia didac-

;icii care sa asigure asimilarea cunostintelor din clasa, pe baza

unor metode

active ale pedagogiei moderne si a unor mijloace de invatamant

adecvate;

—esalonarea continuturilor Tn concordanta cu cerintele

psihopedagogiei

cognitive;

- redactarea continuturilor intr-un limbaj stiintific, adecvat
anului de
studiu;

-informatiile care sa permita extragerea invatamintelor,

concluziilor ne

cesare trairii interioare, cultivarii ideilor de patrie si patriotism;

-integrarea istoriei romanilor in istoria universala;

- continuturile care sa contribuie la formarea sistemului de
notiuni
Drevazute de programa.

Istoria romanilor si istoria universala sunt mijloace de informare si
formare™a elevilor, indeplinind doua tipuri de functii’e:

—functii de cunoastere;

—functii practice.

Functiile de cunoastere se realizeaza:

* prin analiza evenimentelor istorice, a cauzalitatii
evolutiei lor si
tendintelor viitoare;

- prin intelepciunea propagata in urma concluziilor desprinse,
esentiala n
formarea culturii generale si pentru integrarea individului in
societate.

Functiile practice permit:

-formarea constiintei de sine a unei comunitati;

-identificarea individului cu comunitatea;

-cultivarea simtului raspunderii fata de viitor.

Istoria poate indeplini si o functie ideologica. ldeologizarea
elevilor prin istorie este periculoasa si potrivnica progresului. Sa
amintim in acest sens istoria scrisa din timpul totalitarismului
comunist.

Toate acestea nu se pot realiza decat prin prezentarea faptelor pe
baza adevarului istoric, a cercetarii in domeniu, a selectarii
continutului istoric din informatiile pe deplin clarificate de stiinta
istorica®.

2.5. Raportul dintre cultura generala si cultura

de specialitate

intre cultura generala si cultura dobandita prin predarea istoriei
exista o stransa interdependenta, care este rezultatul acumularilor



in diferite domenii, fiind realizabila prin obiectele de Tnvatamant,
dintre care istoria ocupa un loc important, prin fnsusirea de
cunostinte teoretice si practice necesare formarii



personalitatii individului si integrarii acestuia in societate. Aportul
culturii istorice, realizate prin predarea istoriei in scoala, la formarea
culturii generale este evidentiat prin ansamblul de cunostinte
teoretice si practice care permit formarea unei personalitati umane
cu capacitati valoroase sub raport intelectual, moral, civic.

2.6. Nivelul de abordare a continuturilor

Manualele scolare, in evolutia lor, au cunoscut doua moduri de
prezentare a notiunilor si continuturilor:

-descrierea empirica a datelor si abordarea notionala a faptelor

istorice

prin care istoria devenea o disciplina a memoriei;

-prezentarea continuturilor prin date si fapte cu un limbaj adecvat

varstei,

cu implicarea documentelor istorice, a hartilor si a materialului

didactic, in sco

pul dezvoltarii gandirii elevilor si transferului de informatie in

timpul procesului

de predare-invatare. Nivelul inferior de abordare, fara folosirea

documentelor

istorice, a hartilor, face din continuturi descrieri empirice,

implica memorarea

pentru asimilarea lor, fara posibilitatea de interpretare.

Manualele alternative de istorie ofera date si fapte, o abordare a
evenimentelor istorice pe baza documentelor si hartilor istorice, permit
dezvoltarea gandirii si transferul de informatie pe baza unor
activitati de finvatare care implica selectarea si integrarea
informatiei, sesizarea cauzalitatii evenimentelor, descoperirea
adevarului istoric.

Majoritatea manualelor de istorie descriu faptele istorice, le
abordeaza notional, pornindu-se de la cauze si evolutii economice,
culturale, politice, sociale, religioase, care in general sunt invatate
prin memorare. Abordarea continuturilor si notiunilor istorice, pe
baza principiilor specifice didacticii moderne, transforma istoria intr-o
disciplina a gandirii prin structurarea notiunilor, prin interpretarea
logica a evenimentelor istorice. Istoria este, in acelasi timp, o
diciplina a memoriei, dar si a gandirii. Aceste doua caracteristici fac
din istorie un element important pentru realizarea culturii generale,
pentru formarea unei conduite civice pozitive. Multitudinea de
informatii, notiuni si concepte, evenimente si date istorice, a
determinat abstractizarea si generalizarea continuturilor si unele
diferentieri ale formei de abordare a informatiei istorice. Istoria este
o stiinta concreta, prin izvoare istorice, prin documente, dar si
abstracta prin teoriile elaborate privind evolutia unei epoci istorice
pentru definirea unor notiuni. Datele si faptele, procesele istorice
sunt cunoscute prin observare, cercetare, analiza si sinteza. Aceste
metode sunt aplicabile continuturilor istorice, documentelor, izvoarelor
istorice.

Abstractizarea vizeaza notiuni, reguli, principii, dar si informatii
prin diferitele nivele de abordare a acesteia: notionai, empiric, logic,
filosofic. Abstractizarea favorizeaza memorarea, gandirea si
transferul de informatii prin procesul de predare-invatare.
Generalizarea si abstractizarea sunt realizate de



t"nta istorica, sarcina selectiei pentru obiectul istorie revenind
comisiilor care Elaboreaza programele scolare si autorilor de
manuale.

2.7. Continutul manualelor de istorie si
strategiile procesului didactic

Manualele scolare standardizate nu permit un finvatamant
diferentiat care sa determine folosirea unei didactici moderne.
Continutul linear al manualelor nu faciliteaza realizarea unui
invatamant diferentiat bazat pe organizarea activitatilor de
invatare pe grupe, pe forme si metode individualizate.
Informatiile sunt transmise de profesor, iar activitatea este
organizata frontal.

Strategiile moderne implica cunoasterea diferentelor dintre
didactica traditionala si didactica moderna, paralela prezentata de |I.
Cerghit’®.

Didactica traditionala

*Considera perceptia drept sursa cunoasterii.

*Pune accent pe transmiterea de cunostinte gata facute.
*Elevul este privit ca obiect al educatiei, ca receptor al
informatiei.

*Predomina orientarea intelectuala.

«Cunoasterea este un act de copiere a realitatii.

Didactica moderna

«Considera actiunea externa sau mintala drept sursa a

cunostintelor.

*Perceptia este un moment al actiunii. Pune accent pe latura

formativa si

educativa a invatarii, pe cultivarea creativitatii. Elevul

devine subiect al

educatiei. Cunoasterea prin efort propriu este pe primul plan.

*Pune accentul pe imbinarea invatarii prin cercetare, deoarece

cunoas

terea este reflectarea activa a realitatii.

Continuturile manualelor alternative trebuie sa fie unice prin
programa, trebuie sa cuprinda o structurare si o integrare a
mijloacelor de invatamant (documente, harti, fotografii, grafice) care
sa permita un proces de predare-invatare pe baza didacticii moderne, o
logica a Tnvatarii.

Fara stabilirea unor relatii cauzale intre obiectul de invatamant si
strategiile didactice Tn continutul manualelor, improvizatia isi spune
cuvantul, obiectivele generale si operationale prevazute de
programele cadru nu pot fi realizate. Integrarea in continutul
lectiilor a unor mijloace de invatamant permite folosirea strategiilor
moderne, activizante. Restructurarea informatiei conform logicii
invatarii active ofera elevilor posibilitatea invatarii continuturilor
din clasa. Materialele didactice (harti, planse, schite, fotografii)
integrate in continuturi au o valoare predictiva. Ele permit'e:

— exersarea elevilor in activitati cu elemente de creativitate;

-folosirea si organizarea muncii independente;
-angajarea elevilor in rezolvarea momentelor de varf special create de
profesor;



-crearea situatiilor problematice si exersarea gandirii divergente

si a celei

convergente;

-realizarea unui dialog care sa stimuleze elevii si sa activeze

intreaga

clasa;

- exersarea limbajului verbal si utilizarea sa in disciplinarea
unor reactii ale elevilor.

Programele cadru, manualele alternative permit elaborarea
unor strategii didactice eficiente, in functie de nivelul de cunostinte
generale al clasei, de interesul elevilor pentru anumite teme, de
materialul didactic existent 1n scoala. Profesorul are astfel
posibilitatea stabilirii obiectivelor diferentiate si libertate 1in
elaborarea strategiilor eficiente, in functie de conditiile concrete
determinate de elementele mentionate mai sus.

Continutul invatamantului istoric in scoala presupune: cantitate,
calitate, stabilitate, mobilitate, diversificare si specificitate.

Cantitatea reprezinta volumul de informatii in domeniul istoriei
si al mijloacelor practice pentru insusirea si intelegerea notiunilor si
evenimentelor din continuturi. Volumul si numarul de notiuni trebuie
adaptate, pe baza experientei didactice si a cercetarii pedagogice,
pe cicluri de invatamant si ani de studii.

Calitatea continutului manualelor scolare este verificata de
procesul de predare-invatare, fiind relevata prin profunzimea,
nivelul, functionalitatea, performanta, valabilitatea, eficienta
formativa a cunostintelor in dezvoltarea culturii generale, a
capacitatilor intelectuale ale elevilor.

Stabilitatea implica continuturi adecvate idealului educational,
modalitati de instruire moderna care pot fi utilizate de mai multe
generatii. Continuturile neadecvate, abordarile subiectiviste,
influentele politice duc la dese schimbari ale programelor si
manualelor, fapt ce determina instabilitate in sistemul educational
si eforturi financiare deosebite. Este o concluzie bazata pe ultimele
evolutii TIn procesul de elaborare a programelor si manualelor
scolare care a avut drept consecinta schimbarea acestora in
intervale foarte scurte de timp.

Mobilitatea este o caracteristica a continutului manualelor de
istorie, prin care acestea se pot adapta la progresul stiintei,
inlaturand informatiile istorice depasite despre un eveniment istoric.
Aceasta presupune o structura noua a continuturilor, cunostintelor
si deprinderilor.

Diversificarea continutului nu trebuie sa depaseasca cerintele
programei cadru decat din perspectiva utilitatii unei metodologii
didactice moderne.

Specificitatea continuturilor presupune un sistem de notiuni,
concepte, informatii caracteristice stiintei istorice si determina
calitatea acestora.



3. CONTINUTUL iNVATAMANTULUI ISTORIC —
TRANSPUNEREA LUI iN PLANUL DE
INVATAMANT, PROGRAME S| MANUALE
SCOLARE

3.1. Surse si criterii de selectie ale
continuturilor pentru ma
nualele de istorie

Sursa fundamentala de formare a continutului Tnvatamantului
istoric este constituita de experienta istorica, de realizarile in
domeniul stiintei istorice, de cultura in general. Cultura artistica si
cultura relatiilor socio-umane in diferite etape istorice reprezinta
surse distincte pentru continuturile istorice si vizeaza educatia
scolara necesara formarii unei personalitati integrale.

Continuturile din domeniul istoriei necesita criterii de selectie si
de repartizare pe trepte si tipuri de scolarizare. Criteriile de selectie
si sursele continu-turilor variaza de la o epoca istorica la alta,
determinand schimbari in continuturile referitoare la istorie, conferindu-i
acesteia un caracter specific. Mesajele sale formative sunt coordonate
de sistemul dominant de valori, interese si optiuni din societate.
Schimbarile in  continut sunt influentate de abordarea
interdisciplinara a istoriei. Continutul invatamantului istoric este
dependent de dinamica dezvoltarii sale globale si de perspectiva
organizarii pedagogice si didactice prin care se asigura cele mai
bune performante in invatare.

3.2. Istoria si planul de invatamant

Planul de invatamant este un document de stat elaborat de
M.E.C., cu caracter obligatoriu; acesta include obiecte de
fnvatamant, ordinea studierii lor, numarul de ore anual si
saptamanal, organizarea anului scolar.

Fiecarui nivel sau ciclu 1i corespunde un plan specific de
invatamant. Planurile de invatamant ierarhizeaza continuturile,
stabilesc dispunerea pe cicluri, clase si obiecte de invatamant. Sunt
elaborate pe baza unor criterii orientate la nivelul unei paradigme
didactice de tip curricular. Acestea presupun asigurarea continuturilor
intre treptele si nivelurile scolare, aplicarea principiului educatiei
permanente si interdisciplinaritatii®.

Planul de invatamant, in cadrul general, cuprinde scopurile
pedagogice, obiectivele pedagogice generale specifice nivelului si
treptelor de invatamant.

Numarul de ore acordat istoriei, prin planul de invatamant, a fost
variabil in functie de etapa si sub influenta unor factori obiectivi si
subiectivi. Aceasta explica abordarea diferita a istoriei ca element
specific al continutului global al invatamantului.

3.3. Programele scolare de istorie

Programele scolare de istorie sunt documente operationale
pentru profesor, cuprinzand obiectivele si continuturile propriu-zise
ale invatarii la aceasta



disciplina. Sunt elaborate de M.E.C., cu continuturi unitare si
obligatorii. Continuturile sunt esalonate in capitole, teme si lectii si
sunt obligatorii, pentru aceleasi tipuri de scoli, asigurand
caracterul unitar al invatamantului. Programele sunt documente
operationale deoarece asigura:

—sintetizarea continutului obiectului de invatamant istorie;

—esalonarea pe teme, lectii, capitole, ore de recapitulare

(consolidare),

ore la dispozitia profesorului, lucrari scrise, numar de ore

acordate obiectului

de studiu saptamanal, semestrial, anual.

Programa scolara, numita in etapa actuala curriculum scolar,

cuprinde:

- principii de elaborare;

—structura programei;

—elementele de noutate;

—continuturile Tnvatarii.

Principiile de elaborare au vizat:

-asigurarea caracterului dinamic si deschis al studiului istoriei;

-constituirea curriculum-ului in jurul unor competente si

atitudini esen

tiale In formarea personalitatii elevului.

Programa sau modelul curricular elaborat pe ani de studiu
constituie elementul prin care profesorul isi realizeaza proiectarea
activitatilor de predare-invatare. Acest document ofera profesorilor
si elevilor repere de Iinvatare, flexibilitatea continuturilor,
structurarea acestora si constituirea unei retele de obiective
generale ale predarii-invatarii istoriei pe cicluri de Tnvatamant si
obiective specifice fiecarui an de studiu, cu scopul orientarii
demersului didactic pentru reechilibrarea raportului informativ-formativ in
studiul istoriei. Programele permit elaborarea unor criterii de evaluare
si instrumente metodice necesare procesului de predare-invatare.
Obiectivele cadru ale disciplinei istorie se refera la formarea unor
capacitati si atitudini in procesul didactic, pe parcursul unui ciclu de
invatamant. Aceasta categorie de obiective indica schimbarile de
comportament la care ar trebui sa duca studiul istoriei. Obiectivele
cadru vizeaza capacitati si atitudini iIn domeniul cunoasterii, in
domeniul deprinderilor si in sistemul de atitudini si valori?!, in
domeniul cunoasterii istoriei, obiectivelor generale au in vedere:

- utilizarea corecta a terminologiei istorice;

- utilizarea corecta a sistemelor de referinta specifice
istoriei: spatiu
istoric, timp istoric, fenomen istoric;

— utilizarea unui numar semnificativ de notiuni, denumiri, date
de infor
mare folosite de stiinta istorica: razboi, revolutie, cultura, epoca
etc.

La finele fiecarui ciclu de Tnvatamant in domeniul deprinderilor
si capacitatilor de munca intelectuald, obiectivele generale vizeaza:

— utilizarea unor metode si tehnici de munca intelectuala pentru
ca elevul
sa dobandeasca abilitati si deprinderi de cunoastere a realitatii
istorice; uti
lizarea surselor istorice, documente, harti, izvoare etc., selectarea



informatiilor



_,Mtaiji, epoci istorice, societate si activitati umane cu
conexiunile lor sociale, economice, politice, culturale, religioase;
- formarea unor abilitati experimentale care sa permita
elevului sa identi
fice ideile, motivele, interesele indivizilor si comunitatilor umane in
actiune, sa
sesizeze posibilitatea si limitele acestora.
in domeniul sistemului de atitudini si valori, programa de istorie
cuprinde:
-formarea interesului constructiv pentru mediul de viata
propriu prin
posibilitatea pe care o ofera elevilor de a cunoaste posibilitatile,
limitele trecu
tului si prezentului;
-constituirea unui demers stiintific pe baza terminologiei
istorice, un dis
curs argumentat in care sa fie prezentate cauzele, evolutiile si
consecintele
unui eveniment istoric, capabil sa identifice deosebirile dintre
interpretarile date
unui eveniment istoric la nivelul unei epoci sau in epoci diferite.
Obiectivele de referinta definesc rezultatele asteptate in
procesul didactic??. Acestea sunt urmarite pe parcursul unui an
scolar. Sunt concretizate in obiective operationale si descriptori de
performanta.
Obiectivele de referinta si activitatile de invatare sunt specifice
fiecarui an de studiu (fiecarei clase) si au in vedere;
-cunostinte si capacitati vizand procesul intelegerii referitoare la
timpul
istoric, la intelegerea si reprezentarea spatiului istoric,
cunoasterea si utilizarea
izvoarelor istorice, insusirea si utilizarea limbajului istoric,
intelegerea cauzalitatii
si schimbarii in istorie, descrierea si interpretarea unei situatii
istorice, insusirea
deprinderilor de munca intelectuala si dezvoltarea capacitatilor
de investigatie;
-motivatii si atitudini privind spatiul istoric, timpul istoric,
evenimente
istorice, epoci istorice, activitatea intelectuala si personala a
unui grup sau a
unei colectivitati.

3.4. Manualele alternative

Manualul de istorie prezinta continuturile din programa scolara
si este un document operational pentru elev, un suport de
prezentare a cunostintelor stiintifice. Este primul si principalul
factor si izvor de informare pentru elev.

Calitatea manualului este reliefata de;

- modul de transpunere a ideilor din stiinta istorica in idei
adecvate activi
tatii de predare-invatare, in scopul formarii culturii generale;

-instrumentele folosite ca suport didactic al invatarii si predarii;



-modul de prezentare a cunostintelor, in care logica si ordonarea
interna
constituie principiul progresiei sistemice.

Manualul alternativ trebuie sa aiba aceleasi continuturi, sa
respecte denumirile partilor, capitolelor, temelor din programa
scolara si volumul de informatii prevazute de aceasta, in contextul
in care sistemul de finvatamant, istoria si indeosebi istoria
nationala sunt valori publice, continuturile din manualele



alternative trebuie sa fie unice. Deosebirile constau numai in
ofertele didactice si metodele abordate in procesul de predare-
invatare.

Manualul scolar de istorie are functii de informare, de formare a
cunostintelor, de evaluare a acestora in concordanta cu standardele
curriculare nationale de performanta.

Continuturile manualelor trebuie structurate pe baza unei axe
logice, cu scopul realizarii unei progresii sistemice. Manualul de
istorie trebuie sa prezinte continuturile si evenimentele explicit,
esentializat, clar, precis, cuprinzator, fara detalii istorice
nesemnificative, cu o terminologie recunoscuta de stiinta istorica,
sa constituie un model de exprimare pentru elevi.

Design-ul manualului scolar determina acceptarea, intr-o mare
masura, a continuturilor si temelor de catre elevi. Importanta este
prezentarea elementelor secventiale ale lectiilor, frecventa
notiunilor si conceptelor in functie de cauze, desfasurare si
consecinte ale evenimentelor istorice.

Notiunile si continuturile din manualul de istorie trebuie
raportate la particularitatile de varsta ale elevilor, cu scopul de a
spori interesul si motivatia pentru cunoasterea continuturilor
prezentate de programa. Motivatia si interesul elevilor pentru
continuturile istorice sunt favorizate de trei elemente esentiale,
necesare unui manual alternativ: accesibilitatea continuturilor,
eficienta instructionala si consecventa stiintifica.

La aceste exigente se adauga dozarea corespunzatoare a
continuturilor cu activitatile de finvatare preconizate prin partea
lucrativ-aplicativa. Manualele alternative prezinta partea lucrativa in
mod diferit prin documente istorice, informatii in scheme, imagini,
grafice si harti. Acestea trebuie sa aiba un aspect atractiv prin titluri
si idei principale, definitii scrise cu caractere distincte, ilustratii
colorate, toate pentru a atrage atentia elevului si a-i stimula
curiozitatea si dorinta de a cunoaste evenimentele istorice.
Documentele si hartile integrate textului permit actiuni cognitive
de sesizare a importantei unui eveniment istoric.

Reforma in domeniul manualelor de istorie implica:

— raportarea noilor manuale la situatia Tnvatamantului istoric
dinainte de
1989;

- preluarea, in functie de conditiile concrete si specificul
romanesc, a unor
elemente din manualele moderne de istorie din tarile democratice;

— raportarea la reforma sociala globala;

- depolitizarea lor in spiritul adevarului istoric si al conceptelor

democratice;

— raportarea la traditia Tnvatamantului romanesc interbelic.

Manualele de istorie elaborate Thainte de 1989 sunt structurate, dozate
informativ, in functie de particularitatile de virsta ale elevilor; prin
metodad, insa, nu rezolva obiectivele formative corespunzatoare
varstei elevilor. Unele manuale, cum sunt cele de istorie pentru
ciclul gimnazial, prezinta continuturi si notiuni accesibile pentru
nivelul minim si mediu de instruire, dar cu o abordare



metodica traditionala. Elementele activ-participative din procesul didactic
erau suplinite de materialele didactice si bibliografice recomandate
in procesul de preda re-invatare.

Manualele alternative cuprind aceste elemente si sunt
instrumente ale finvatarii si predarii, un suport de prezentare a
cunoasterii stiintifice, in al doilea rand, depolitizarea lor si abordarea
stiintifica a evenimentelor istorice pe baza adevarului istoric
constituie cerinte de care trebuie sa tina seama autorii de manuale.
Prezentarea echilibrata a temelor, in sensul continutului, constituie
un alt element definitoriu al manualelor scolare. Acordarea unei
atentii exagerate unor teme, minimalizarea altora, cu implicatii
pentru istoria romaneasca, pun multe semne de intrebare asupra
principiilor de elaborare a manualelor alternative. Raportarea
manualelor de istorie la reforma sociala globala presupune
receptarea valorilor societatii romanesti actuale: economia de piata,
regim politic democratic. Reforma invatamantului istoric romanesc
trebuie sa tina cont de achizitiile tarilor democratice occidentale,
fara a imita totusi aceste manuale. Imitatiile nu corespund
cerintelor si starii de fapt a finvatamantului romanesc si nici
traditiilor scolii istorice nationale.

Manualele de istorie franceze au cateva caracteristici care le
individualizeaza. Continuturile si notiunile au la baza conceptia
franco-centrista prin care este minimalizata istoria altor tari
europene sau din fostele colonii. Capitolele cuprind trei tipuri de
lectii®:

-lectia traditionala prin care sunt expuse evenimente si perioade

istorice;

-lectia-dosar prin care elevul poate folosi izvoare, harti, imagini

in proce

sul cunoasterii;

-lectia de formare de priceperi si deprinderi prin care sunt

interpretate

izvoare istorice, sunt analizate stiluri arhitecturale.

Avantajul acestei abordari a continuturilor istorice este evident
deoarece deplaseaza activitatea in procesul de predare-invatare pe
latura formativa. Interesante sunt titlurile temelor, valenta lor
educativa. Ex: Revolutia franceza de la 1789 sub titlul ,Libertate,
egalitate, fraternitate".

Manualele germane ofera putine teme prelucrate, lectiile
cuprind izvoare, texte, imagini, harti care trebuie interpretate de
elevi. Ele au la baza conceptia pan-germanista cu implicatiile ei
pentru educarea elevilor germani?.

Valorificarea traditiei romanesti in ceea ce priveste elaborarea
manualelor de istorie presupune cunoasterea autorilor, a
continuturilor din manuale specifice diferitelor perioade istorice.
Manualele de istorie ale finaintasilor nostri au cateva trasaturi
definitorii:

-accentul pe istoria descriptiva;

-folosesc un stil concis, adaptat ciclului scolar pentru care au fost

elaborate;

-informatiile sunt certe, unanim acceptate de stiinta istorica la

vremea

respectiva;






- sunt structurate pe probleme, fara a accentua istoria sociala;

—sunt manuale de autor;
—sunt elaborate potrivit unei conceptii patriotice.
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IV. APLICAREA PRINCIPIILOR DIDACTICE S
A PRINCIPIILOR ISTORICE IN
PREDAREA-INVATAREA ISTORIEI

1.PRINCIPIILE DID{\&CT[CE - IMPORTANTA LOR
IN PREDAREA-INVATAREA ISTORIEI
2.ACTIVITATEA DIDACTICA SI PRINCIPIILE ISTORIEI

1. PRINCIPIILE DIDACTICE — IMPORTANTA LOR
IN PREDAREA-INVATAREA ISTORIEI

Principiile generale ale educatiei sunt structurate de cercetatori
in doua categorii':

-principiile didactice;

-principiile activitatii educative.

Principiile didactice sunt criterii si teze de baza, fundamentale,
unitare si generale, cerinte cu caracter logic care stau la baza
proiectarii, organizarii si desfasurarii activitatilor procesului de
predare-invatare2.

Obiectul istorie nu poate realiza obiectivele educationale, fara
cunoasterea principiilor didactice. Principiile didactice exprima cerinte
generale legate de procesul de invatamant, derivate dintr-un sistem
de activitati necesare realizarii obiectivelor educative. Acestea au in
vedere formarea si dezvoltarea psihica a personalitatii in procesul
comunicarii si intercomunicarii. Din aceste considerente, principiile
didacticii au caracter ,general, normativ, dinamic, sistemic si deschis"?.

Caracterul general rezulta din fundamentele si legaturile pe
care le exprima si din faptul ca vizeaza procesul de invatamant in
componentele sale importante.

Caracterul normativ presupune o functie orientativa si reglatoare
prin relatiile stabilite intre cunoastere si actiune, elemente esentiale
in stabilirea obiectivelor si a continuturilor procesului de predare-
fnvatare.

Caracterul dinamic consta in faptul ca acestea au o evolutie istorica
determinata de cunostintele acumulate in domeniul pedagogiei, in
diferite perioade de timp. Principiile didactice sunt flexibile, nu
rigide. Evolutia societatii, cerintele acestei evolutii au determinat si
determina noi formulari si interpretari ale principiilor didactice*.

Caracterul sistemic rezulta din faptul ca principiile didactice sunt un
sistem de norme, necesar realizarii activitatii de predare-invatare.

Caracterul deschis. Principiile didactice, prin caracteristicile
enuntate, prin faptul ca permit noi formulari si interpretari, asigura
manifestarea creativitatii in activitatea de proiectare a procesului
instructiv-educativ®.



1.1.  Principiul psiho -genetic. Stimularea si
accelerarea stadiala a inteligentei

Inteligenta, elementul cel mai important din evolutia omului, se
formeaza si se dezvolta in etape, sub influenta mediului social-
cultural, Tn cadrul unui proces de asimilare dependent de procesul
instructiv-educativ. Este un rezultat al invatarii, fiind o premiza esentiala
a mediului social, In procesul de predare-invatare a istoriei in
scoala, profesorul trebuie sa stapaneasca trasaturile esentiale ale
structurii si functionalitatii inteligente pentru stadiile psiho-gene-
tice. Cunostintele de psiho-pedagogie permit abordarea unor
strategii adecvate pentru stimularea trecerii dintr-un stadiu psiho-
genetic in altul. Literatura de specialitate prezinta trei stadii psiho-
genetice®:

- stadiul operatiilor concrete 6 - 11/12 ani;

— stadiul operatiilor formale 12-14 ani;

- stadiul operatiilor logico-matematice.

Specific operatiilor concrete este invatarea prin actiuni
concrete, prin operatii mentale sprijinite de reprezentari, actiuni
obiectivale si procedee imagistice.

Stadiul operatiilor formale raspunde eficient cunoasterii prin
problematizare, prin conversatie euristica, analiza si sinteza,
abstractizare si generalizare. Aceste doua stadii, care, In esenta,
sunt particularitati psiho-fizice ale copilului, au determinat aparitia
in pedagogie a principiului particularitatilor de varsta si individuale
ale elevilor. Cunoasterea particularitatilor de varsta presupune
»utilizarea cat mai completa a capacitatilor de invatare ale elevilor pe
fondul posibilitatilor pe care le refera categoria respectiva de varsta"’.
Procesul de predare-invatare a istoriei trebuie sa activeze aceste
particularitati prin metode didactice si conduita specifica, pentru ca
fiecare elev sa se dezvolte in ritmul propriu. Elevul (copilul) este o
individualitate cu o structura, trasaturi psiho-fizice si insusiri
personale unice®. O invatare fortata este daunatoare, cu efecte
imprevizibile, din aceasta cauza respectarea acestor stadii impune
principiul unitatii dintre senzorial si rational. Din aceste considerente,
formele de invatare trebuie sa fie in concordanta cu structurile
intelectuale specifice fiecarui stadiu psiho-genetic. Respectarea
principiului particularitatilor de varsta si individuale ale elevilor
presupune tratarea diferentiata a acestora. Individualizarea
invatamantului e un mijloc de invatare eficienta, organizata, dirijata
prin:

-strategii diferentiate pe grupe de nivel si individualizate;

-selectarea si gradarea informatiei;

— accesibilizarea continuturilor;

- acordarea atentiei curente schemelor logice.

intr-un fel sunt explicatiile, notiunile si continutul lectiilor de
istorie de clasa a IV-a, intr-un alt fel la clasele V-VIII si cu totul diferit
la clasele de liceu. Cunostintele istorice trebuie sa fie accesibile,
formulate astfel incat sa se tina



seama de principiul psihogenetic al stimularii in functie de stadii.
Grabirea dezvoltarii intelectuale, prin sarcini si continuturi care nu
tin seama de curba de efort, este daunatoare. O invatare prematura,
fortata are efecte imprevizibile, din aceasta cauza , dopajul" elevilor
cu tot mai multe informatii nu are nimic comun cu procesul formativ
pe care istoria trebuie sa-l realizeze in sistemul de invatamant. Un
rol important trebuie acordat de profesor diagnosticarii starii initiale
a instruirii, pentru realizarea unei instruiri eficiente®. Cunoasterea
capacitatilor de invatare, dar si motivarea tnvatarii se pot face prin
teste predictive prin care se obtin informatii privind nivelul de
performanta si lacunele in pregatirea fiecarui elev in parte. Volumul
de cunostinte trebuie sa tina seama de starea initiala a instruirii si
motivatia Tnvatarii.

Din aceste considerente, programele scolare (curriculum-ul
scolar), ca si manualele sunt elaborate in functie de aceste stadii
psiho-genetice. Utilizarea fara discernamant in manuale a unor
notiuni si continuturi, care nu tin seama de particularitatile de
varsta si de timpul acordat de programe si plan de invatamant
pentru continuturile si notiunile respective, indeparteaza pe elev de
obiectul istorie, invatarea devine sterila, daunatoare igienei
mintale, si poate duce la efecte imprevizibile ™.

Continuturile stiintifice, de care abunda lectiile de istorie, sunt
accesibile cand cunostintele acumulate prin invatare sunt
proportionale cu efortul depus. Stadiile intelectuale impun
profesorului de istorie sa dispuna de programe de imbogatire a
continuturilor pentru elevi dotati si de alternative mai accesibile, cu
segmentarea materiei in pasi mai mici si sprijinirea pe elemente
concrete spre a relua explicatia in caz de esec, pentru o parte din
elevi sau pentru intreaga clasa. Respectarea particularitatilor de
varsta este o cerinta a predarii la nivelele intelectuale atinse de elevi, dar
procesul de instruire trebuie proiectat in functie de zona proximei
dezvoltari a elevului prin cerinte noi, treptat mai complexe, si oferte
de mijloace active de invatare.

1.2. Principiul invatarii prin actiune

Istoria, prin continut si notiuni structurate si concepute pe epoci
istorice, are rol formativ deosebit. Continuturile, notiunile istorice,
in esenta evenimentele istorice determina solicitarea intensa a
gandirii, , participarea constienta si activa a elevilor la procesul de
cunoastere". Studierea evenimentelor istorice sub toate aspectele
permite exersarea intelectului si dezvoltarea motivatiei invatarii.

Actiunea solicita participarea constienta si activa a elevilor la
procesul cunoasterii prin activitate, in procesul de predare-invatare,
activitate care permite explorarea directa sau mijlocita a adevarului
istoric sau a unei realitati social-economice-culturale.

Jinvatarea", remarca Andre de Peretti in Educatia In schimbare,
,s€ sprijind pe dezvoltarea relatiilor intre elevi, sau intre ei si
profesor, sau pe relatia



cu lumea exterioara ce a permis aparitia istorica a diferitelor
metodologii didactice"". Principiul invatarii prin actiune trebuie sa aiba
in vedere mijloace si moduri de lucru centrate pe elev prin activitati
didactice de explorare directa a realitatii istorice din documente
istorice, carti istorice, inventare arheologice etc. Diversitatea
mijloacelor si a modurilor de lucru este reflectata de figura
urmatoare:

MIJLOACE

Continuturi exterioare
de invatat
V4 Fers<pala ==

Continuturi personalizate

pentru cel care invata
lectii pe de rost Vizite ghidate,
tparcoeur) conferinte intrebari Didactica Activitati Sectiuni Schimburi Studii de Anchete Experimente
Productii Cercetari
expozeun (cu luare exercitii cunostintelor docu- perso- in grupuri caz si investigatii in laboratoare in
atelier dovezi
dictari de notite) mentare nale simulari stagii

MTP, M.T.P, M.T.P,

Tip transmisiv cu scopTip incitativ cu intentii de Tip apropriativ cu scop
normativ prin impunere de personalizare prin cerce- centrat pe insertia
sociala,
cunostinte, profesorul fiind  tarea datelor, profesorul prin apropierea cognitiva
a

in pozitie dominanta,fiind animator, elevul in realului, dupa un raport
elevul in situatia de obiect. situatia de subiect. dialectiv intre profesor-elev.

Moduri de lucru pedagogice (dupa M. Lesne)

Stimularea stadiala a inteligentei presupune:
- proiectarea judicioasa a lectiilor prin gradarea informatiilor
stiintifice, utili
zarea unor strategii diferentiate pe grupe de nivel, a unor strategii
individualizate;
— introducerea in proiect si in procesul de instruire a
situatiei
motivationale prin perceperea utilitatii, a scopului;
—realizarea unei comunicari afective cu elevii, un contact
psihologic cu
clasa de elevi;
—punctarea momentelor lectiei prin aprecieri concluzive si
indicatii de
lucru prin diferentierea sarcinilor cognitive;
-capacitatea de a te transpune in psihologia elevului (empatie);
-detasarea de propria logica si acceptarea stadiilor inteligentei
elevilor;
-confruntarea predictiei profesorului cu autoevaluarea elevului;



a si ramiliarism pentru asigurarea obiectivitatii procesului de
instruire;

__crearea de conditii pentru ca fiecare elev sa se dezvolte in

ritmul sau
propriu (principiul accesibilitatii).

L. {ia Orasul si lumea sa din capitolul ,Lumea rurala si
urbana", clasa a Vll-a, utilizeaza notiuni complexe. Proiectarea
judicioasa a lectiei implica crearea unei situatii de finvatare
adecvate pentru elevi, prin obiective operationale care fac
continuturile deplin inteligibile.

0, — elevii sa inteleaga elementele caracteristice ale oraselor si
targurilor;

0, — elevii sa sintetizeze continuturile, notiunile prin situatii de
fnvatare cre
ate de profesor, referitoare la economia si structurile sociale specifice

oraselor.

Situatia de finvatare presupune: observarea, analiza,
compararea, interpretarea. Elevii observa imaginile referitoare la
doua orase medievale, Brasov si Sighisoara, imagini existente in
manual. Comparativ este prezentata o imagine din satul medieval.
Ce concluzie desprindeti d/n observarea acestor imagini? Care sunt
caracteristicile asezarilor de tip urban? Priviti harta centrelor si
drumurilor comerciale (sec. XVIII). Mentionati unde s-au format
centrele urbane.

Demonstratia. P. — Priviti harta centrelor si drumurilor
comerciale. Observand asezarea principalelor orase si targuri in
spatiul romanesc, pozitia lor pe drumurile comerciale, ce concluzie
trageti? E. — Orasele si targurile sunt asezate la intretaierea
drumurilor comerciale. P. — Aratati pe harta aceste drumuri
comerciale si orasele principale aflate la intersectia lor. E. —
Concluziile realizate prin demonstratie cu ajutorul hartii sunt scrise
pe tabla si devin astfel idei ancora ale schemei lectiei; Targurile si
orasele sunt infiintate la intersectia drumurilor comerciale. P. —
Ce concluzie formulam daca observam repartitia oraselor in
spatiul romanesc? E. — Viata urbana este mai dezvoltata in
Transilvania. Ideea este scrisa pe schema lectiei ca idee-ancora.

Printr-un exercitiu de sinteza, analiza si comparare, folosind
graficul din manual, se pot trage concluzii privind populatia
oraselor. P. — Care orase au o populatie mai numeroasa? E. — fn
secolul XV, Chilia, Cetatea Alba, Brasov, peste 10.000 de locuitori.
Ideea raspunde cerintei de structuralizare a continu-turilor, in
sensul mentionarii celor mai importante orase. Este trecuta, de
asemenea, pe schema lectiei pe tabla.

Comparatia este folosita cu succes la aceasta tema, prin
folosirea tabelului referitor la numarul locuitorilor. Comparand
numarul locuitorilor pe orase in secolele XIV si XVII, elevii constata
o crestere semnificativa a populatiei unor >rase in secolul al XVII-
lea.

Analogia este ideea de baza de la care porneste comparatia.
Concluzia lesprinsa de elevi; populatia unor orase este in crestere,
daca privim harta eografica si caile de comunicatie.



Ideile-ancora desprinse prin intuitie sunt rezultatul unei invatari
eficiente care stimuleaza stadial memoria, prin sesizarea
esentialului si a caracterelor obiectelor, invatarea prin orientarea
gandirii si interpretarii depinde de actiunea in care este implicat
elevul, necesara descoperirii de relatii si principii. Stimularea
activitatilor psihice, prin care insusi elevul descopera anumite
caracteristici ale notiunilor istorice, accentueaza procesul de
cunoastere.

Istoria ca obiect de studiu in scoala ofera o multitudine de
posibilitati pentru o Tnvatare activa. Procesul actionai incepe cu
actiunea obiectuala, trece la limbajul extern, ca sa ajunga in final la
limbajul interior, prin structura operatorie a gandirii care include
analiza, sinteza, compararea si generalizarea, abstractizarea si
clasificarea.

invatarea activa are in vedere metode si procedee prin care elevul
este constientizat de scopul urmarit?, prin care este stimuiata
motivatia interna®.

Participarea constienta si activa a elevilor la procesul de predare-
invatare presupune: actiuni obiectuale, concrete, actiuni mintale,
reflexive, invatarea prin actiune necesita operationalizarea invatarii,
care nu trebuie identificata cu activizarea elevilor prin intrebari si
integrarea elevului in acest proces in mod constient, de scopul
urmarit. Continuturile istorice se preteaza foarte bine la actiuni
mintale care vizeaza analiza, sinteza, compararea si clasificarea.
Pasii parcursi de elevi in invatare sunt foarte importanti, pentru
realizarea lor profesorul trebuie sa elaboreze un plan in functie de
obiectivele urmarite.

Clasa a X-a — Lumea la sféarsitul sec. al XIX-lea:

0, — elevii sa stabileasca ierarhia principalelor tari ale lumii la

inceputul

sec. al XIX-lea;
0, — elevii sa cunoasca factorii pe care se bazeaza dominatia
Europei

asupra lumii.

Activizarea o realizam cu ajutorul conversatiei euristice si
observarea hartii. Care sunt cele mai importante state din lume? Dar de
pe continentul european? in Asia ce state sunt cele mai dezvoltate? De ce?

Actiunile mintale sunt reflexive, cu interactiuni intre
elemente. Ele favorizeaza dezvoltarea psihica a elevilor. Implicarea
elevilor este evidenta, se realizeaza pe baza de situatii de invatare,
determinate de interactiunile dintre datele senzoriale si actiunile
fizice.

Conversatia finala vizeaza evaluarea realizarii obiectivelor
stabilite. Observarea, analiza, compararea, interpretarea, realizate de
elevi in procesul actionai, permit:

-ierarhizarea principalelor tari ale lumii dupa cerintele stabilite de
profesor;

-cunoasterea factorilor pe care se bazeaza dominatia Europei
asupra

lumii.

invatarea prin actiune se deosebeste de activizare, care in
esenta este o dirijare a invatarii prin intrebari. Constientizarea
elevilor spre scopul urmarit presupune actiuni care sa-i implice in
activitatea de a descoperi adevarul



istoric, cauzele unui eveniment istoric, trasaturile unei personalitati.
Actiunile presupun observarea unor obiecte sau obiective istorice,
compararea unor date si fapte istorice, interpretarea unor imagini,
elaborarea de concluzii, ierarhizarea unor evenimente, in esenta, in
procesul de predare-invatare a istoriei dominante sunt actiunile
mintale reflexive. Esential este ca in procesul didactic sa cream
situatiile de munca independenta. Graficele, documentele istorice
din manualele alternative ofera aceste posibilitati.

Exemplu’, clasa este impartita in mai multe grupe.

G1 analizeaza harta lumii si, pe baza tabelului privind evolutia
agriculturii, industriei si serviciilor, stabileste o ierarhie a celor mai
dezvoltate tari: Germania, SUA, Marea Britanie, Franta.

G2, pe baza graficului privind flota comerciala a lumii in 1914,
ierarhizeaza tarile lumii din punct de vedere al tonajului pe care il
reprezentau din tonajul mondial.

1.3. Principiul stimularii si dezvoltarii
motivatiei pe ntru invatare

invatarea este o forma fundamentala de activitate umana, care
are loc intr-un camp motivational influentat de starea interioara a
individului si de conditiile in care se desfasoara. Motivatia Tnvatarii
poate fi o motivatie euristica sau intrinseca. Motivatia euristica, de a
cunoaste si de a invata continuturile si notiunile istorice, este
determinata de elemente si trebuinte independente de procesul de
cunoastere. Este o obligatie impusa de note, laude, aprecieri, premii,
teama de parinti, pedepse etc.

Motivatia intrinseca este determinata de curiozitate (stare
interioara -tendinte si aspiratii pentru cunoasterea istoriei nationale
si universale). Istoria, ca stiinta si obiect de invatamant, determina,
prin continuturi, prin documente si vestigii arhitectonice sau
arheologice, o traire interioara intensa care stimuleaza o motivatie
intrinseca a invatarii.

Exemplu: Cred ca nu exista elev care sa nu manifeste
curiozitatea de a cunoaste cat mai mult despre piramide sau despre
elemente de cultura si civilizatie, in urma unor vizite la obiectivele
respective.

Optimul motivational este important, deoarece difera de la elev
la elev, este esential in stabilirea de catre profesor a obiectivelor
operationale care pot fi atinse. Particularitatile sistemului nervos,
echilibrul temperamental, capacitatea de autocunoastere au
influente majore in integrarea elevului in procesul de predare-
invatare. Stimularea motivului pentru invatare la obiectul istorie se
poate realiza prin intrebari adecvate, activitati independente pe
grupe, prezentarea de imagini, documente istorice, dar si prin
activitati extrascolare: vizite la muzeu, la obiective istorice, pe
santiere arheologice etc., activitati care ar determina un impuls al
curiozitatii. Impulsul cognitiv este dat de profesor si



accentuat de activele mentale. Vizita la muzeu, la obiectivele istorice
stimuleaza explorarea, dezvoltarea emotiilor si sentimentelor
cognitive: curiozitate, mirare, bucurie, obiceiuri, descoperirea
adevarului. Pentru captarea atentiei in procesul de predare-invatare
a istoriei, profesorul trebuie sa recurga la prezentarea unor
elemente-surpriza, de efect si contrast. Prezentam cateva exemple:

-pentru clasa a V-a: Care este tara piramidelor? sau: Prin ce este

cunos

cut Egiptul antic?

-la clasa a Vl-a, la tema Marea Schisma a Bisericii crestine,

stimularea

curiozitatii se poate realiza prin intrebari cum sunt: Care au

fost cauzele

Schismei Bisericii crestine din 1054? Ce a insemnat Bizantul si

Roma pentru

lumea crestina?

—la clasa a Vll-a, la tema Revolutia industriala si expansiunea

societatii

industriale”: hartile, diagramele, fotografiile referitoare la

inceputul revolutiei

industriale stimuleaza interesul si atractia pentru elementele

de continut.

Clarificarea notiunii de revolutie industriala se va face prin

imagini din carte,

documente istorice prezentate.

—Ila clasa a Vlll-a, tema Tarile Roméne si statele vecine intre

diplomatie

si confruntare: citirea de catre elevi a documentelor despre vitejia

lui Vlad

Tepes, in Istoria turco-bizantina a lui Ducas'®, dezvolta sentimentele

cognitive,

curiozitatea de a cunoaste mai mult despre domnitorul roman,

indoiala si bucu

ria descoperirii adevarului, in contextul cunoasterii mitului

despre Draculea

Voievod*.

-clasa a IX-a. Este prezentata fotografia Teatrului Sanctuarului

de la

Epidaur'® (p. 19). Ce puteti spune sau crede despre civilizatia

greaca?

-clasa a X-a — Ati citit romanul Shogun sau ati vizionat filmul

Shogun?

La ce tara se refera? Japonia — raspund elevii.

Curiozitatea stimuiata prin aceste fintrebari determina
curiozitatea epistemica, adica nevoia de a cunoaste mai mult despre
problemele enumerate, de a descoperi noul si informatii esentiale
prin procesul de predare-invatare. Maiestria pedagogica trebuie sa-si
spuna cuvantul pentru integrarea elevilor in procesul didactic, cu
elemente surpriza si mijloace de Tnvatamant existente in cabinetul
de istorie.

Elementele surpriza nu trebuie sa domine; ele pot cladi motivatia
invatarii istoriei din clasa. Stimularea si dezvoltarea motivatiei prin
lectiile de istorie se pot realiza prin competitii intre clase si elevi,
prin olimpiade scolare. Exista o interdependenta intre astfel de
stimulari si trebuintele Tn afara continutului (note, recompense, burse
etc.).



Motivatia Tnvatarii prin  munca independenta stimuleaza
personalitatea, dar aceasta activitate trebuie integrata in alte
activitati, deoarece aplicarea ei exagerata sau axata Iintr-o
proportie foarte mare pe aceasta directie poate

Note:

* Trecut, prin intermediul cronicilor sasesti, in mentalul colectiv occidental sub
numele de Dracula. (n.n.)



uuce ia nonconformism, individualism si indisciplina. Sunt
recomandabile activitatile care permit cooperarea. Grupe de elevi care
desprind concluzile sau cauzele unui eveniment istoric dintr-un
document istoric reprezinta un exemplu de urmat. Predarea-
invatarea istoriei in absenta motivatiei ridica problema realizarii
obiectivelor operationale'. Stimularea motivatiei presupune crearea
unor situatii de invatare formativa prin:

—actiune;

—-cercetare;

-descoperire;

-proiecte;

-experiment;

-studiul de caz;

-jocul de rol;

-brainstorming;

-problematizare;

—stimulare;

—inventica.

Stimularea si dezvoltarea motivatiei pentru istorie fac parte din
maiestria pedagogica a profesorului de istorie si nu se pot realiza
decat prin metode diversificate de predare-invatare.

Profesorul de istorie trebuie sa selecteze continuturile si
activitatile elevilor pentru a le capta atentia si interesul pentru
problemele dezbatute. Motivatia pentru finvatare presupune
abordarea lectiilor, tinandu-se cont de cateva reguli prezentate de
literatura de specialitate’® si constatate de noi in procesul de predare-
fnvatare a istoriei:

1.incepeti lectia cu elemente care determina curiozitatea

elevilor, care

sunt in consens cu tema avuta in dezbatere.

2.Lectia sa se bazeze pe cunostinte expuse de profesor, dar si pe

cunos

tinte pe care elevii le dobandesc din activitatea individuala sau
pe grupe.

3.Sintetizarea lectiei printr-o schema la tabla care sa permita
accesibili

tatea si invatarea logica din clasa a continuturilor si notiunilor
este obligatorie.

4.Elevii sa realizeze sarcinile date pe grupe, sau individual, cu
ajutorul

profesorului.

5.Prezentarea unor situatii ale invatarii de care depind
integrarea si suc

cesul elevului in societate.

1.4. Principiul invatarii temeinice

Este o cerinta care presupune o activitate didactica la istorie,
prin care se esentializeaza continuturi, pentru a fi retinute in timp si
a permite mobilitate in actiunile de reproducere. Istoria, ca obiect
de invatamant si ca stiinta, este tributara unui volum mare de
informatii. Sintetizarea cunostintelor asigura o



invatare temeinica, naturala, constientizata, invatarea temeinica se
poate realiza prin:

-situarea elevilor in centrul activitatii didactice;

-organizarea de catre profesor a unor situatii de Tinvatare cu

caracter

ritmic, repetarea constienta si ritmica a unor notiuni, date
istorice etc;
-insusirea cunostintelor prin efort propriu, prin activitati
individuale;
- stimularea interesului elevului de a Tnsusi notiunile,
cunostintele
istorice.

Fixarea informatiilor esentiale prin schema lectiei la tabla, prin
concluzii, daca este posibil, pentru fiecare etapa a lectiei sau la
sfarsitul lectiei, determina o Tnvatare eficienta. Un rol important il au
situatiile de invatare axate pe exercitii, probleme, scheme etc.

1.5. Principiul cunoasterii sistemice

Istoria abunda in informatii, notiuni, care nu pot fi cunoscute
decat intr-o succesiune logica, in segmente informationale,
impartirea pe teme generale, capitole etc. permite accesibilitatea.
Sistematizarea continuturilor trebuie sa aiba la baza ,idei-ancora",
idei principale. Acestea permit o ordonare mentala si o viziune de
ansamblu asupra lectiei. Schema lectiei, scrisa simultan Tn timpul
procesului de predare-invatare, raspunde acestei cerinte. Se impune
elaborarea ei pe baza unei logici a evolutiei evenimentelor istorice si
obiectivelor operationale. Schema trebuie sa cuprinda esenta, logica,
evolutia evenimentului istoric, intr-un cuvant, ,idei-ancora".

.insusirea unei stiinte — in cazul nostru, istoria — a sistemului ei
rational se realizeaza cu atat mai usor si mai sigur cu cat
continuturile care se Tnvata dispun de o ordonare logica, progresiva,
care sa conduca la o desfasurare graduala a operatiilor mintale"%.
Exemplu: Sistematizarea permite retinerea esentialului, obisnuieste
elevul sa-l integreze in sisteme de cunostinte superioare.
Sistematizarea presupune programe scolare cu organizare pe
capitole, lectii, sisteme de lectii. Pentru lectii, sistematizarea trebuie
realizata pe baza schemei logice, cu elemente specifice diferitelor
tipuri de lectii. Pentru lectiile privind evenimente istorice (razboaie,
revolutii, rascoale), sistematizarea presupune: cauze, evolutie,
consecinte. Pentru lectiile de cultura: cauze, trasaturi, caracteristici,
evolutii, consecinte, interferente, influente etc. Pentru lectiile de
formare a statelor: cauze, etape, evolutii.

Toate aceste etape ale lectiei presupun raporturi logice si

concluzia finala.

Exemplu: Egiptul Antic:

-Priviti cu atentie harta din manual. Unde este asezat Egiptul?

-in Africa, de o parte si de alta a Nilului — vor raspunde elevii.

Primul element-ancora care face parte din schema lectiei la
tabla este asezarea geografica.
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1. Agezare in nord-estul Africii « pe

geografica
malul Nilului ,Un dar al

Ni/ului" (Herodot)

Egipt
ul Regatului de Sus ) o
antic din unirea:
Regatului de Jos
2. Statul egiptean format «*- n anul
3100 I.Hr. (Menes)
> regat
condus
de
faraon
3. Perioade jf Regatul Vechi
X_—j»- Regatul de Mijloc * A fc*
Regatul Nou
;"n impartit nome — conduse de nomarhi

38 unitati administrative

- Priviti atent graficul. Ce concluzie
trageti? Notam elevii care au formu
lat raspunsurile:

1)in mileniul 1V s-a format statul

egiptean din unirea Egiptului de Sus cu

Egiptul de Jos. Notam informatia

descoperita de elevi pe schema

lectiei la

tabla.

2)in anul 3100 I.Hr. faraonul

Menes uneste cele doua regate

formand

regatul Egiptean.

- Priviti atent pe grafic. Identificati

perioadele importante din istoria

Egiptului.

3) Elevii sesizeaza aceste 3
perioade: regatul vechi, mijlociu, nou.
Este
*ealizat astfel un obiectiv operational
important. Se mentioneaza pe tabla si



3ste una din ideile-ancora ale schemei
la tabla.

Din aproape in aproape, se
contureaza urmatoarele obiective
opera-;ionale:

0, —sa identifice spatiul istoric si

geografic al Egiptului antic;

0, --sa expuna informatiile
dobandite din citirea hartilor istorice
sia
Diagramelor;

0, —sa descrie relatia dintre om si

spatiul istoric si geografic;

0, —sa selectioneze ideile

principale din scheme, tabele,

texte;

0, —sa selectioneze ideile din

diagrame.



Profesorul elaboreaza, prin notiunile si cunostintele prezentate,
prin activitatile de invatare propuse, o schema logica a lectiei, pe
baza careia elevii retin esentialul din clasa. Implicarea elevilor in
procesul de predare-invatare este evidenta. Cercetarea diagramei
din manual dezvolta curiozitatea, motivatia intrinseca, iar schema
realizata cu ajutorul elevilor permite esentializarea continuturilor,
invatarea temeinica prin crearea situatiilor de invatare cu ajutorul
manualului. Continuturile sunt aprofundate cu notiuni si informatii
prin aplicarea invataturii prin actiune, in acest sens, cunoasterea
figurativa ocupa un loc important in procesul didactic. Elevii sunt
fmpartiti Tn 2 grupe:

- Prima grupa scrie pe caiet capitolele fiecarei perioade istorice.

— A doua grupa scrie capitalele Egiptului dupa harta din

manual.

Fiecare grupa enumera capitalele Egiptului scrise pe caiet.

Tuturor elevilor
li se cere sa priveasca atent diagrama care numeste capitalele
Egiptului. Astfel se realizeaza atingerea obiectivului propus.

Profesorul acorda un timp de lucru. Mentioneaza ca cei care au
scris corect primesc 9 puncte, cei care au gresit o localizare, 7
puncte, 2 localizari, 5 puncte. Acest procedeu asociaza
reprezentarile grafice cu operatii, iar operatiile, cu reprezentari.
Este un mod de implicare a reflexiei intr-un efort de cunoastere.
Exemplele pot continua, in manual sunt continuturi si notiuni care
nu pot fi cunoscute de elevi decat prin expunerea profesorului. Din
aceasta cauza, lectia presupune o imbinare a metodelor moderne
active cu cele clasice. Continutul expunerii la aceasta tema (lectie)
are in vedere:

-impartirea administrativa;

-numele catorva inalti functionari;

-ocupatiile egiptenilor.

Pe schema lectiei la tabla se adauga Egiptul: impartit in 38 de
provincii numite nome conduse de nomarhi.

Se poate continua prin studierea statuii care-l infatiseaza pe zeul
Amon-Ra. Un elev citeste ce scrie sub aceasta: Amen (Amon-Ra). in
perioada Regatului Mijlociu cultul acestui zeu a devenit cult oficial. Ce putem
spune privind aceasta fotografie ? Elevii concluzioneaza ca Amon-
Ra era zeul cel mai important al egiptenilor. Prin verbele de actiune
folosite, sunt realizate obiectivele operationale care vizeaza
insusirea de cunostinte prin folosirea manualului Tn activitatea de
predare-invatare.

Tema nu se poate incheia fara o concluzie: Statul egiptean era
un stat important In lumea antica. Pe baza abordarii acestei
activitati de predare-invatare, principiul fnvatarii sistematice
presupune:

- pasi de invatare a continuturilor;

—analizarea continuturilor;

—activitati independente cu elevii;

-folosirea hartilor, a documentelor istorice

etc.;

- folosirea expunerii de catre profesor pentru cunoasterea
continuturilor
care nu se preteaza la invatarea prin actiune.
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~jt,.iu icgani teoriei de practica

Istoria nu poate fi inteleasa sau predata numai prin activitati de
memorare Si expunere. Activitatile de invatare bazate pe priceperi
si deprinderi esentia-lizeaza si fixeaza cunostintele cu care intra in
contact elevii la obiectul istorie. Cunostintele dobandite prin scoala la
istorie pregatesc elevul pentru viata, pentru societate, deoarece
dezvolta capacitatea de gandire, esentiala pentru viitorul cetatean.
Prin cunostintele dobandite, prin activitatile practice, elevul va
ajunge la cunoasterea adevarului istoric, la formularea unor judecati
de valoare asupra unor aspecte sociale, economice, politice,
culturale si religioase.

Primatul practicii denota ca toate nivelurile existentei sociale sunt
legate de practici distincte: practici economice, practici politice,
practici ideologice si practica stiintifica?'. Separarea teoriei de
practica nu este posibila, acestea aflandu-se intr-o interdependenta
permanenta. Teoria este un element abstract al cunoasterii, un
sistem de informatii. Practica ofera posibilitatea autentificarii si
verificarii informatiei. Prin studiu de caz, prin investigatii in arhive,
pe teren, prin teme de cercetare, vizite la monumente istorice, va fi aplicat in
activitatea didactica principiul legarii teoriei de practica.

2. ACTIVITATEA DIDACTICA Sl PRINCIPIILE
ISTORIEI

Activitatea didactica nu poate fi rupta de activitatea stiintifica.
Istoria presupune reguli, norme fara de care nu se pot realiza
cunoasterea, cercetarea, interpretarea evenimentelor istorice. Ele
permit delimitarea unui eveniment istoric de altul, prin elementele
esentiale care il individualizeaza, care il fac cunoscut si acceptat de
stiinta istorica.

Principiile istorice exprima cerinte ale unei realitati istorice,
norme, reguli, notiuni si concepte care permit individualizarea unui
eveniment istoric, integrarea Ilui Tn istoria umanitatii, fintr-o
categorie de evenimente istorice.

Un eveniment istoric se caracterizeaza prin:

— Incadrarea in timp si spatiu;

- cauzele care l-au generat;

— evolutie;

- integrarea sau neintegrarea intr-o epoca, spatiu istoric;

— diversitatea formelor de manifestare.

2.1. Principiul incadrarii in timp

Timpul istoric contribuie la individualizarea evenimentelor istorice
apartinand unor epoci si culturi. Evenimentele istorice sunt analizate
in privinta aparitiei si evolutiei din punct de vedere al timpului in care
au aparut, al duratei de manifestare. Acest principiu este aplicat in
activitatea didactica, prin obiectivele generale ale istoriei ca
disciplina de invatamant, obiective ce au in



vedere orientarea in timp si formarea de reprezentari corecte
despre timpul istoric. Principiul repartitiei in timp presupune
cunostinte si componente de percepere a timpului istoric.
Evenimentele, evolutiile economice, politice, sociale, culturale si
religioase sunt strans legate de anumite perioade de timp. Aplicat
in didactica istoriei, acest principiu permite elevilor cunoasterea
epocilor istorice in succesiunea lor cronologica. Acest principiu raspunde
la intrebarea ,cand?".

Cronologia, ca subiect si continuturi, constituie primul capitol
pentru istoria de clasa a V-a. Cunoasterea diferitelor modele de
cronologie permite fincadrarea in timp, pe baza unor repere
enuntate, directionale de profesor, a evenimentelor istorice.

Formarea notiunii de timp istoric depinde de numerosi factori ai
predarii, de capacitatile elevilor. Perceperea timpului la obiectul
istorie se realizeaza prin notiuni specifice (ani, epoci etc.).

Principiul Tncadrarii in timp se poate realiza prin obiectivele
urmarite n predarea cronologiei la diferite clase:

Clasa a V-a

-recunoasterea intervalelor de timp pe baza cunostintelor

elevilor;

-insusirea cunostintelor de baza pentru calcularea timpului (ani,

decenii,

secole, milenii, incadrarea in era crestina etc.).

Clasa a Vl-a

— corelarea dintre date si

eveniment.

Clasa a Vll-a

- corelarea aspectelor calitative si cantitative ale timpului;

— urmarirea in paralel a unor

evenimente.

Clasa a Vlil-a

- siguranta in operatii cu elemente calitative si cantitative;

— utilizarea corecta a datelor (mileniu, secol etc.).

2.2. Principiul repartitiei spatiale

Acest principiu presupune incadrarea intr-un spatiu teritorial
concret, reprezentat geografic de un eveniment istoric sau de
evolutia unui popor, a unei culturi etc. Spatiul istoric reflecta
raporturi de coexistenta intre comunitatile umane si spatiul
geografic si istoric. Principiul repartitiei spatiale raspunde la
intrebarea: ,unde?".

Ex. 1: Unde este teritoriul de formare a poporului roman si a

limbii roméane?

Ex.2: Unde putem localiza pe aceasta harta (este prezentata
harta) Mesopotamia?

Spatiul istoric reprezinta intinderea, pozitia in functie de
anumite repere: orase, rauri, mari, munti etc.



exemplu: Mesopotamia este tara dintre raurile Tigru si Eufrat,
Egiptul este un dar al Nilului.

in gimnaziu, istoria statelor antice, moderne etc. implica,
asadar, cunoasterea spatiului istoric, dar si a spatiului actual
geografic al acestora. Localizarea se face in functie de anumite
repere istorice sau geografice actuale. Analiza hartilor istorice de
catre elevi permite localizarea unor regate si state din antichitate
sau evul mediu, popoare si state in intervale de timp stabilite de
stiinta istorica. Exercitiile de localizare a teritoriilor de constituire a
unor popoare si state, a unor culturi arheologice pot accentua
gandirea elevilor care percep astfel evolutii si consecinte ale unor
continuturi istorice. Pe harta Romaniei, elevii localizeaza, pe baza
cunostintelor dobandite la tema Statul dac teritoriul de formare a statului
dac. Interdisciplinaritatea (geografie-istorie) isi spune cuvantul. Realizarea
de harti istorice, folosirea hartilor din manual dar si a celor existente
in cabinetul de istorie in activitatea didactica favorizeaza munca
independenta, permit o invatare temeinica. Elevii trebuie situati
permanent in centrul activitatii didactice la obiectul istorie, prin
intermediul mijloacelor de invatamant, prin activitatile propuse de
profesor.

Localizarea, in diferite perioade istorice, a unor evenimente
implica prezentarea pozitiei geografice fata de repere stabilite de
situatia istorica. Notitele din manual, hartile istorice din cabinetul
de istorie, hartile confectionate de elevi permit efectuarea de catre
acestia a unor exercitii pentru a analiza intinderea unor state,
imperii, civilizatii, pentru a localiza evenimentele istorice, pentru a
analiza sl sistematiza diverse categorii de state etc.

2.3. Princi piul cauzalitatii

Cauzalitatea este o relatie intre cauza si efect si surprinde
originea fenomenelor si evenimentelor istorice. Principiul este
cunoscut din antichitate. Toate evenimentele istorice au o cauza
sau determinari cauzale. Principiul raspunde la intrebarea: ,,De ce? Din
ce cauza?"Cauzele si relatiile cauzate de evenimentele istorice se
desprind din documente istorice, actiuni de cunoastere a
evenimentului istoric (sapaturi arheologice), din interpretarea
hartilor istorice, izvoarelor istorice, hartilor geografice etc. Relatia
cauza-efect este foarte importanta pentru cunoasterea evolutiilor
istorice. Orice eveniment istoric are o cauza sau mai multe cauze.
Evolutia omului are cauze si consecinte (manualul de ci. a 1X-a);
aparitia, dezvoltarea si decaderea unor civilizatii au, de asemenea,
cauze, ca de altfel si revolutiile, razboaiele, in genere toate
evenimentele din istoria umanitatii. Evenimentele, evolutiile culturale
sau religioase care preced si provoaca alte evenimente, evolutii,
structuri statale etc., sau fenomene istorice (revolutie, deportari
etc.) sunt numite cauze. Evenimentul sau fenomenul istoric care se
succede si care a fost consecinta cauzei se numeste efect sau
consecinta. Aceleasi cauze, sau cauze asemanatoare provoaca
acelasi eveniment.



Ex. 1: Starea de nemultumire a taranilor sau sclavilor — provoaca

rascoale.

Ex.2: Dezvoltarea economica accentueaza evolutii culturale si

politice.

Ex.3: Dezvoltarea Romei si Bizantului ca puternice centre religioase a
generat Schisma din 1054.

Ex.4: Rascoalele, revolutiile, anumite razboaie, care au loc in
perioade diferite de timp si In spatii istorice distincte, au indeobste
aceleasi cauze generale, individualizate de specificul local, de
perioada istorica, de evolutia societatii si modificarile survenite din
punct de vedere economic, social, politic, cultural, religios. Cauzele
si efectele (consecintele) sunt intr-o permanenta interdependenta,
cu influente reciproce favorabile sau nefavorabile.

Ex.5: Revolutiile de la 1848 din Tarile Romane au aceleasi cauze
nationale si sociale, Tn acest sens prezentam cauzele-efect la tema
Dezmembrarea Imperiului Roman si formarea regatelor barbare, cu
subpunctul: criza statului roman, migratiile®?. Pentru a sesiza legaturile,
cauzele dintre economie, societate, evolutia politico-statala si
atacurile popoarelor migratoare, 1in esenta, notiuni care
desemneaza atat cauze, cat si efecte ale unor evolutii istorice,
activitatea didactica trebuie centrata pe cunoasterea sau sesizarea
interdependentei dintre ele. Aceste cauze-efect (consecinte) au
determinat destramarea Imperiului roman. Interdependenta si
consecintele in plan general suntprezen-tate in urmatoarea schema:

_ L scaderea productiei realizata de
sclavi A. Cauzele decaderii economiei sclavagiste:< AN

comertuy

decaderea orase’or

Cauzele crizei monetare: «r— munca nerentabila a sclavilor
~~ tehnica inapoiata V©~
raspandirea colonatului

\diminuarea cantitatii de metal pretios
din moneda, devalorizarea acesteia,
amploarea din ce in ce mai mare a trocului

.rascoale ale™~ sclavilor

B. Cauze sociale:4-miscari religioase
\fuga de pe latifundii

lupta pentru putere

C. Criza politica: cauze/
~anarhia militara



migratoare. E.
Lipsa de unitate in Imperiul roman.

Toate aceste evenimente istorice sunt un rezultat al binomului
cauza-efect. Cauzele au rol determinant in geneza evenimentelor istorice.
Descoperirea cauzelor unui eveniment istoric se realizeaza prin izvoare
istorice, harti istorice, documente, prin expunerea profesorului. O
consecinta determinata de anumite cauze poate fi cauza unui alt
eveniment istoric. Exemplu: Regatele barbare sunt o consecinta a
migratiilor, dar si a crizei societatii romane — vezi tema
Dezmembrarea Imperiului roman si formarea regatelor barbare.

Un eveniment istoric poate da efecte imediate sau dupa o
perioada de timp. Consecintele sunt sesizate de elevi din succesiunea
temelor studiate. Destramarea unui tip de societate are drept
consecinta formarea altor structuri economice, sociale, politice,
culturale si chiar religioase. Efectele sunt imediate sau indepartate.

Ex. 1: Cucerirea Daciei de catre romani a avut ca efect imediat
transformarea provinciei Dacia in provincie romana. Efectul pe o
perioada mai lunga a fost romanizarea, formarea poporului roman si
a limbii romane.

Ex.2: Descoperirile geografice au determinat cunoasterea
Americii, dar si formarea imperiilor coloniale si exterminarea
bastinasilor.

24. Principiul structuralismului

Cunoasterea istorica se realizeaza prin aplicarea principiilor ei in
activitatea didactica. Conceptul de structura si metoda
structuralista are in vedere notiuni, concepte si continuturi istorice.
Raspunde la intrebarea ,ce?" sau ,despre ce eveniment este vorba?".
Procesul evolutiei unui popor, a unei culturi se infatiseaza ca o
miscare in care apar sisteme si structuri istorice determinate.
Compararea unui fapt istoric cu altul permite clasificarea acestuia si
integrarea lui intr-un sistem de notiuni si evenimente istorice.
Clasificarea evenimentelor istorice (ex.: razboi, revolutie, rascoala,
expansiune, cultura) presupune comparatia cu alte evenimente
istorice si anumite criterii de clasificare. Epocile istorice, formele de
organizare statala, evenimentele precum rascoalele, revolutiile,
loviturile de stat, razboaielele etc. nu sunt altceva decat un anumit tip
de structurare a evenimentelor istorice. Clasificarea impune cunoasterea
notiunilor si a evenimentelor de clasificat, dupa reguli ale stiintei
istorice. Criteriul clasificarii trebuie sa fie unic, dar, cu toate
acestea, criteriile sunt uneori impuse de evolutii politice sau de
necunoastere.

2.5. Principiul integrarii functionale

Acest principiu permite raportarea unui eveniment istoric la evenimentele
istorice dintr-o zona geografica sau la nivel global. Integrarea istoriei
romanilor in istoria universala, dar si sesizarea legaturilor dintre
evenimentele din istoria



universala si cele din istoria romanilor duc la stabilirea rolului
evenimentului studiat in sistemul istoric continental, global sau
national. Cand studiem un proces istoric, un eveniment sau o
civilizatie, este necesar sa cunoastem ce actiuni si influente suporta,
ce actiuni si influente exercita.

Principiul enuntat se poate integra in activitatea didactica prin
cateva intrebari:

—Cum se manifesta evenimentul istoric?

—Cum este influentat de alte fenomene istorice?

intrebarile se pot exemplifica la concepte cum sunt: razboi, lupta
pentru independenta, revolutie, cum influenteaza unele evenimente
istorice alte evenimente etc.

Exemplu: Cum influenteaza ocupatia straina Ilupta de
emancipare nationala? Cum influenteaza stapanirea araba civilizatia
din Peninsula Iberica?

Principiul integrarii permite cunoasterea conexiunilor intre
evenimente si procese istorice, ordinea, succesiunea in timp si
spatiu istoric.

De exemplu, la clasa a Vll-a, elevii nu vor intelege conceptele de
revolutie si contrarevolutie, care au constituit evenimentele cele mai
importante ale secolului XX, daca nu sunt prezentate evolutiile
internationale dupa razboi sub aspect politic, economic, social.
Formarea natiunilor si statelor nationale nu va fi inteleasa fara
prezentarea rolului centralizarii statale, al revolutiilor liberale
burgheze, al luptelor de eliberare nationala. Prin procedee didactice
active, profesorul determina elevii sa cunoasca legaturile dintre ele,
sincronismul lor.

Exemplu: Revolutiile de la 1848 sunt rezultatul unor cauze si
efecte generale, accentuate la nivel european de evolutii locale
nationale.

2.6. Principiul diversitatii

in stiinta istorica, diversitatea este data de multitudinea de
evenimente istorice, evolutii culturale, politice etc. Acestea sunt
concepte, notiuni care, in esenta, sunt denumiri ale unui eveniment
istoric, sau ale unei componente a acestuia, evidentiate prin
caracteristici individuale, singulare, particulare. Diversitatea este
prezenta n istoria omenirii chiar atunci cand se constata sincronizari
ale evenimentelor istorice, la nivel global sau in anumite spatii istori-
co-geografice. 1n istorie exista o diversitate structurala,
compozitionala, selectionala, o diversitate a cauzelor generale si
particulare, a evolutiilor acelorasi evenimente istorice.

Ex. 1:Istoria structurata pe epoci, pe perioade istorice, culturale.

Ex.2: Revolutiile din secolul al XIX-lea si revolutiile din secolul al

XX-lea.

Ex.3: Revolutiile politice si revolutiile stiintifice, culturale.
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V. BINOMUL
EDUCATIONAL:
PROFESORUL SI
ELEVUL

1.PROFESORUL DE ISTORIE
2.ELEVUL

1. PROFESORUL DE ISTORIE

Instruirea, care implica Tn primul rand formarea culturii
generale, a capacitatilor si deprinderilor necesare integrarii in
societate, nu poate fi conceputa fara educatie, fara profesor. Oricine
stie ca se poate invata de oriunde, privind la televizor, citind reviste
si lucrari de popularizare a stiintei sau a istoriei, dar esentialul nu
consta in a sti mai mult, ci in capacitatea de a invata lucruri de care
ai nevoie. Aceasta concluzie se bazeaza pe faptul ca nu toti indivizii
dispun de capacitatea si posibilitatea de autoinstruire.

Instruirea prin scoala este o cerinta a societatii, necesara
integrarii elevului — viitorul cetatean — in viata comunitara. ,Omul
neavizat nu stie si adesea nu are cum sa stie ca munca profesorului de
istorie este zbatere, este neliniste, este cautare, este mult efort fizic
si intelectual™’. Instruirea este rezultatul unei practici pedagogice, ierarhizate
in conformitate cu un sistem de valori necesar evolutiei individului si
societatii.

Profesorul organizeaza procesul didactic de predare-invatare-
evaluare a specialitatii pentru care a fost pregatit prin facultate,
proiecteaza continutul lectiilor, iIndruma pe elevi in activitatile la
nivelul clasei sau individual, pentru a realiza scopul instruirii cu
mijloace specifice specialitatii.

in formarea profesorului distingem doua etape?:

—formarea initiala prin facultate;

—formarea continua.

Formarea initiala presupune cursuri de specialitate care depasesc
continutul disciplinelor scolare, la care se adauga, pe parcursul
urmarii facultatii, cursurile de pedagogie, psihologie, metodica si
practica pedagogica.

Prin gradele didactice, formarea este continua, inlaturandu-se
stereotipi-zarea in munca la catedra. Lectiile demonstrative,
lucrarile practice, seminari-ile, sesiunile de comunicari stiintifice
sunt mijloace de perfectionare. La acestea se adauga cicluri de
perfectionare dupa terminarea pregatirii initiale. Ele asigura
formarea continua, permitandu-i sa-si largeasca paleta de metode
si mijloace de invatamant. Procesul de predare-invatare asigura o
perfectionare observationala, permite autoperfectionarea prin
observarea directa a modului de lucru la lectie, prin activitati la
nivelul scolii si cercului pedagogic®. Capacitatea de a evalua si de a
se autoevalua implica punerea in aplicare a unei pedagogii variate*,
care diferentiaza structurile de invatamant si de invatare. Am
insistat asupra acestor cateva precizari pentru a evidentia ca
formarea
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continua a profesorului presupune multiple activitati la nivelul scolii,
Casei corpului didactic, inspectoratelor scolare, Societatii de
Stiinte Istorice, perfectionarea prin grade didactice. Neglijarea unei laturi
sau a alteia determina carente in activitatea la clasa a profesorului.
Profesorul de istorie este, in procesul de predare-invatare a istoriei,
o sursa de informare, organizator al activitatii didactice.

Un profesor cu capacitati manageriale deosebite este acela care
doreste si reuseste sa realizeze o instruire eficienta’, pentru
formarea si dezvoltarea deprinderilor complexe la elevi de a insusi
continuturi si notiuni specifice istoriei. Eficienta instruirii consta n
diagnosticarea starii initiale a instruirii, in a proiecta si realiza
activitati la clasa in functie de nivelul de pregatire al elevilor,
continuturi si obiective.

Pentru a asigura eficienta activitatii didactice, profesorul trebuie
sa deprinda multiple competente in specialitate, metodica,
psihopedagogie. Pedagogia a prezentat sintetic calitatile pe care
trebuie sa le aiba un profesor: vocatie pedagogica, pregatire
stiintifica si metodica, aptitudini in domeniul psihopedagogie!®.
Vocatia, dupa pedagogul francez R. Hubert, consta in dragostea de
pedagogie (de a Tnvata pe cineva — n.n.), credinta in valorile
educatiei, constiinta fata de educatia copilului, fata de patrie si
comunitate. Pregatirea stiintifica, metodica trebuie privita de
profesor ca o pregatire continua care sa b depaseasca pe cea
initiala. Profesorul de istorie trebuie sa posede calitati in-:electuale,
spirit de observatie, gandire sistematica, imaginatie, memorie buna,
calitati afective si morale, calitati manageriale pentru un
invatamant formativ-nstructiv’. Aptitudinea pedagogica este un
ansamblu de insusiri ale profesoru-ui, care genereaza in activitatea
de predare-invatare maximul de rezultate cerute de programele
scolare. Cercetatorii mai noi® si mai vechi® au evidentiat aptul ca
aptitudinea pedagogica presupune din partea profesorului:

-capacitatea de a cunoaste elevul;

-capacitatea de a stabili relatia necesara cu clasa sau pe grupe

de elevi;

-capacitatea de a crea conditiile optime si eficiente de

comunicare-

nvatare, observare a notiunilor si cunostintelor;

-aptitudinea organizatorica pentru realizarea demersului

didactic;

-atentia distributiva, pentru a mentine activi pe toti elevii

angrenati in

rocesul de predare-invatare;

-tact pedagogic, in rezolvarea situatiilor ostile invatarii sau

situatiilor de

riza ale activitatii didactice;

— creativitate pedagogica, In contextul constatarii in procesul

didactic a
leficientei unor metode si actiuni;

— aptitudinea de a realiza forme variate de evaluare a

cunostintelor.

Competenta in specialitate a profesorului de istorie presupune

pregatirea

n'tiala din facultate si pregatirea continua ulterioara, prin exersare
la clasa si lte activitati metodice. Pregatirea continua cuprinde
etapele pe care le par-Jrge dupa terminarea facultatii, in domeniul
pregatirii profesionale:






-pregatirea prin studii aprofundate sau prin masterat*;

-pregatirea prin definitivat si grade didactice;

— doctorat;

-activitati Tn cadrul Societatii de Stiinte Istorice sau al altor

societati aca

demice cu profil de istorie;

-sesiuni de comunicari stiintifice si simpozioane pe teme

metodice si de

istorie;

-publicarea de studii si articole in reviste de specialitate;

- publicarea de lucrari stiintifice pe teme de istorie sau

metodica.

Competenta profesorului de istorie este relevata de stapanirea

procesului
de predare-invatare, de cunostintele istorice, dar si din domeniul
disciplinelor cu care aceasta interactioneaza. Permanenta
informare asupra evolutiei stiintei istorice, a didacticii istoriei
permite intelegerea fenomenelor si proceselor istorice, cunoasterea
modalitatilor de abordare a acestora in activitatea la clasa. Calitatea
continuturilor istorice din timpul lectiilor determina competenta in
specialitate. Competenta in domeniul istoriei se reflecta in: raportul
dintre continuturile programelor de istorie si cele realizate in lectiile
de istorie.

Neglija'rea unor notiuni si continuturi importante ale obiectului
istorie, o abordare nestiintifica a acestora demonstreaza
incompetenta profesorului.

Rolul obiectivelor in alegerea strategiilor didactice este cunoscut, depinde
de continuturi si notiuni, de evenimente istorice, consecinte si
cauze. Cu ajutorul acestora, realizarea obiectivelor stabilite prin lectiile de
istorie depinde de situatia de cunoastere creata prin concordanta
dintre continut si obiective. Cunoasterea se realizeaza prin:

— sursele de informare folosite Tn procesul de predare-invatare
(atlase
istorice, dictionare, studii sau carti, multimedia, diapozitive) care
fundamen
teaza competenta in specialitate. Experienta si studiile referitoare
la acest
aspect recomanda mult discernamant in folosirea diferitelor surse
de infor
mare. Sunt eficiente, recomandabile acele surse de informare care
respecta
adevarul istoric si sunt Tn concordanta cu obiectivele si
continuturile pro
gramelor scolare si cu idealul educational;

-gradul de sistematizare, inlantuirea logica a continuturilor. in

sistemati

zare trebuie sa se porneasca de la obiectivele operationale,

etape, notiuni si

evolutii istorice ale evenimentelor, inlantuirea logica a

continuturilor depinde de

capacitatea de a sintetiza, de experienta didactica, de

pregatirea profesionala

a profesorului de istorie;

-definirea termenilor istorici, a notiunilor si conceptelor.

Aceasta pre

supune propozitii si fraze concise, cu mesaje si explicatii in



Note:

concordanta cu
stiinta istorica;

* Forme de finvatamant postuniversitar avand, in principiu, o functie de
specializare Tn vederea inscrierii la doctorat. Studiile aprofundate dureaza intre
unu si douad semestre, iar masteratul, intre trei si cinci semestre, (n.n.)
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— corelarea interdisciplinara. Interdisciplinaritatea presupune
legaturi cau
zale cu geografia, religia si alte obiecte de invatamant, in functie de
lectie.

Competenta metodica a profesorului de istorie este rezultatul
actiunii de formare initiala in facultatile de istorie si al exercitarii
profesiunii intr-o perioada mai lunga sau mai scurta de timp. Este
dobandita treptat si dovedita prin:

- proiectarea activitatii didactice la obiectul istorie, pe ani
de studii,
trimestre, lectii etc.;

-formularea obiectivelor operationale in functie de continuturi;

-adaptarea strategiilor didactice in functie de obiective;

-raportul dintre strategiile didactice centrate pe profesorul de

istorie si

cele activ-participative centrate pe elev;

-adaptarea obiectivelor continuturilor si a strategiilor la

particularitatile de

varsta si individuale;

— diferentierea si individualizarea proceselor de predare-invatare
a istoriei
pe grupe de elevi sau individual,

-gradul de solicitare si angajare a elevilor in lectiile de istorie;

-utilizarea manualelor, mijloacelor de invatamant eficient in

functie de

obiectivele continuturilor istorice si de modul de integrare

in procesul de

predare-invatare;

-evaluarea elevilor, criteriile si modalitatile de evaluare,

motivarea

acesteia;

-autoevaluarea efectuata de elevi pe baza criteriilor

mentionate de

profesor;

-alcatuirea, utilizarea si interpretarea testelor de evaluare;

— realizarea obiectivelor operationale;

- utilizarea judicioasa a timpului acordat activitatii de predare-
invatare
pentru parcurgerea activitatilor de invatare prevazute prin
proiectul de lectie,
obligatoriu pentru fiecare tema de istorie;

—adaptarea continuturilor la capacitatile de invatare ale
elevilor; intr-un

fel sunt prezentate continuturile la clasa a V-a, concis,
sistematic, cu fraze

scurte si expresii cunoscute, in alt fel sunt prezentate la clasele

de liceu;

—respectarea adevarului istoric. Abaterea de la continuturile,
notiunile si
explicatiile din programa sunt considerate contrare adevarului
istoric si carac
terului formativ al istoriei;
- corelarea intra si interdisciplinara prin procesul de predare-
invatare.
Cunostintele dobandite de elevi, oferite prin diferite obiecte de



fnvatamant, cul

tura civica, geografie, religie permit folosirea lor in contexte noi, in
orele de

istorie. Acestea ofera elevilor ocazia sa sesizeze legaturile logice,
cauzale

dintre evenimente istorice, evolutia lor, consecinte si ritmicitate.
Corelatiile

interdisciplinare dezvolta creativitatea, spiritul critic, capacitatea de
analiza si

sinteza. Profesorul de istorie poate realiza corelarea
interdisciplinara, in plan

orizontal, cu referiri la disciplinele studiate in acelasi an de
fnvatamant, sau pe



plan vertical, cu referiri la cunostintele dobandite in diferite clase.
Corelatia interdisciplinara asigura consolidarea cunostintelor de
cultura generala, invatarea continuturilor temelor din clasa.

Exemplu: Cunostintele de geografie pot determina rolul mediului in
aparitia si evolutia unor comunitati umane, specificul unor civilizatii,
in lectia Formarea SUA pot fi evidentiati, cu ajutorul elevilor, factorii
geografici care au generat unitatea si diversitatea acestei tari.

Cunoasterea psihopedagogica presupune, pentru profesorul de
istorie, cunoasterea didacticii traditionale si moderne, a teoriilor
stiintifice despre dezvoltarea psihica a elevilor. Continuturile lectiilor
de istorie, reflectate de programe si manuale scolare, sunt
cunoscute de elevi in procesul de predare-invatare prin activitati
de finvatare diferite, axate pe tehnici traditionale si moderne.
Pentru anumite continuturi, in lipsa documentelor, diagramelor etc.,
profesorul de istorie foloseste metode traditionale (ex.:
expunerea), pentru altele (unde sunt prezente diagrame, harti,
documente istorice sau materiale auxiliare), metode activ-participative
care permit munca individuala, pe grupe sau activitati frontale.

Competenta psihopedagogica fin activitatea didactica la
obiectul istorie este concretizata prin:

—captarea atentiei, stimularea interesului si motivatiei prin

documente

istorice, harti istorice, diapozitive, filme didactice etc.;

—adecvarea stilului didactic la particularitatile de varsta, la

situatiile de

invatare, la particularitatile individuale si ale clasei. Un elev are

o reactie si un

spirit de observatie puternice, altul este mai incet in gandire,

reactioneaza

greu. Profesorul, pe baza observatiilor anterioare dar si

imediate, organizeaza

activitati specifice cu grad mai mare sau mai mic de dificultate,

in functie de

capacitatile elevilor, sau grupelor de elevi. Elevii cu capacitati

reduse vor

observa si vor interpreta harta istorica pentru a prezenta

asezarea geografica,

granitele teritoriale pe care le cuprind un regat, imperiu sau un

popor. Elevii cu

un intelect mai bine dezvoltat vor sintetiza, din documente sau

diagrame,

diverse caracteristici si evolutii ale evenimentelor. Din

observarea atenta a

constructiilor Greciei antice vor formula concluzii despre

arhitectura Greciei

antice; vor deprinde si cunoaste grandoarea stilului baroc in

arta, din obser

vatiile asupra diapozitivelor cu palatele monumentale din timpul

lui Napoleon;

—abordarea unui stil didactic adecvat in functie de conditii.

Cooperarea, Iincurajarea participarii elevilor la actiuni de
cunoastere, interpretare, observare, concluzionare fac parte dintr-un stil
didactic atractiv pentru elevi, care stimuleaza motivarea tnvatarii. Stilul
autoritar restrictiv, bazat pe ironii in evaluarea frontala sau
sumativa si reproducerea verbala sau scrisa a celor spuse de
profesor indeparteaza pe elevi de obiectul istorie. Profesorul de



istorie nu trebuie sa fie distant sau inaccesibil. Cooperarea si dialogul
dezvolta munca intelectuala, datorita solicitarii elevului pentru
cunoasterea  adevarului, a cauzalitatii si  consecintelor
evenimentelor istorice.



Aw.,vXx.iai<sci exagerata a unor elevi, gradul diferit de complexitate al
activitatilor de fnvatare impuse acestora indeparteaza pe elevi de
profesor si de obiectul de invatamant, ii determina pe acestia sa nu
accepte stilul didactic practicat. Literatura de specialitate romana si
straina constata o mare diversitate de caracteristici ale problematicii
competentei educatorilor din invatamant.

Optimismul pedagogic, increderea in elev, promovarea stilului bazat
pe cooperare si incurajarea participarii elevilor la solutionarea
cauzelor unui eveniment istoric, la sistematizarea unor cunostinte
despre o anumita cultura si civilizatie determina reusita actiunilor
didactice in predarea-invatarea istoriei in scoala. Maria Eliza Dulama
propune urmatoarele caracteristici personale:

-tinuta generala si vestimentara ireprosabila;

-sanatatea, calmul, echilibrul si stapanirea de sine;

-perseverenta si constiinciozitatea in indeplinirea sarcinilor

pedagogice

si didactice;

-tactul si maiestria pedagogica;

-exigenta fata de sine si fata de elevi;

-capacitatea de a coopera cu elevii, cu colegii, cu parintii;

- punctualitatea si disciplina in

munca;

— corectitudinea in evaluare;

- capacitatea de conducere si organizare a procesului didactic
(manage
riala).

in activitatea la clasa profesorul trebuie sa aiba o tinuta
vestimentara decenta, fara extravagante si neglijente, trebuie sa
fie calm, ferm, sa nu apeleze la ironii sau aluzii care lezeaza
personalitatea unor elevi, sau sa le tolereze greselile. Personalitatea
complexa a profesorului trebuie sa impuna o disciplina democratica,
bazata pe activitati didactice formative, pe propria disciplina si
seriozitate. Dragostea fata de elevi presupune fincurajarea
succesului acestora, severitate, exigenta principiala, actiuni prin
care se influenteaza profund personalitatea elevului. Personalitatea
profesorului de istorie, exemplul lui influenteaza in mod spontan
elevii printr-o forta de convingere emanata de caracteristicile
personale. Prin actiunile conexe cu elevii: vizite la muzeu, drumetii,
activitati de cercetare si concursuri scolare, pentru pregatirea
examenelor, profesorul este de neinlocuit. Rezultatele la examene,
olimpiade, la Tnvatatura in general sunt o consecinta a activitatii
didactice a profesorului de istorie. Conceputa ca o suita de situatii-
problema, lectia de istorie presupune din partea profesorului un
proces decizional continuu. Lectiile, continuturile lor reprezinta pentru
profesor activitati de cautare, de extragere, de prelucrare a datelor
istorice. Factorii primari ai deciziei de conducere a procesului didactic sunt:
decidentul (profesorul), executantul (elevul) si mediul ambiant
(spatiul educational).

Decidentul este in general profesorul, dar si elevul. Profesorul
creeaza conditiile necesare realizarii, prin procesul de predare-
invatare, a obiectivelor lectiei, dar in acelasi timp anticipeaza
activitatea elevilor, raspunsurile acestora,



interactiunile profesor-elev, elev-profesor, in actul decizional. Efortul
de a face deciziile sale sa apara ca decizii de grup, luate impreuna
cu elevii, demonstreaza ca sfera notiunii — profesorul ca factor de
decizie — se largeste, cu toate ca elevii participa la procesul
decizional numai in anumite etape. Dupa Steliana Toma, etapele
procesului decizional sunt reflectate de urmatoarea schema:

ideal
educativ

conducerea
generala a
fnvatamantului

Nivelul | Nivelul Il Nivelul 1l
Conducerea generala Conducerea Conducerea procesului
a sistemului intermediara in plan de invatamant
de fnvatamant teritorial la clasa
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,Mel i iui ueuuionai, profesorul si elevii sunt actori si
executanti care influenteaza acest proces, in general, in proiectarea
si desfasurarea activitatii didactice, profesorul de istorie se poate
afla in situatii decizionale de certitudine, dar si de incertitudine si
risc. Situatiile de incertitudine in actul decizional al procesului de
predare-invatare pot fi determinate de:

— inactivitatea elevilor;
-lipsa materialului didactic;
-lipsa flexibilitatii in gandire din partea profesorului in fata
schimbarilor;
— inscrierea deciziei in intervalul optim.
Responsabilitatea profesorului in luarea deciziilor la diferite niveluri de
conducere este reflectata de schema urmatoare:



Literatura de specialitate prezinta diferite modele decizionale
privind activitatea didactica. Dintre acestea, doua sunt
reprezentative:

-modelul lui Jean Donnay;

-modelul lui R.I. Yinger.

Modelul Donnay este centrat pe interactiunea profesor-elev,
tine cont de starea initiala a profesorului, dar si de cea a elevului, si
de experienta celor doi parteneri. Profesorul este intr-o interactiune
permanenta cu elevii pe tot parcursul lectiei, evalueaza cerintele
proiectului didactic cu activitatea de predare-invatare. in lectie,
daca cerintele profesorului sunt respectate, activitatea didactica se
desfasoara conform celor decise, proiectate, daca nu, se recurge la
procedeul de rutina sau se creeaza ad-hoc noi procedee.

Modelul R.l. Yinger stabileste urmatoarele etape in procesul
decizional al profesorului:

-definirea problemei;

-formarea initiala a

problemei;

-selectarea solutiei (deciziei).

in conceptia Iui R.l. Yinger, solutia este influentata de trei
dimensiuni: adaptare, investigare si elaborare. Acestea presupun
alternative care se pot modifica in timp in actul decizional,
invatarea are doua coordonate: o coordonata informationala si alta
operationala, in functie de actul decizional, strategii didactice, elev,
mijloace de invatamant etc., aceste doua laturi ale invatarii se pot
dezvolta inegal, invatarea de tip receptiv-reproductiv presupune
redarea datelor istorice, continuturilor, notiunilor, asa cum au fost
expuse si cum au fost insusite de elev. Elevul este informat, indopat
cu continuturi, date si fapte istorice, in cazul in care, prin actiuni la
care participa elevul, procesele psihice de cunoastere sunt solicitate
la nivel operational (al gandirii), se formeaza deprinderi practice,
operatii intelectuale, strategii cognitive, atitudini, sentimente,
structuri de personalitate.

Ex. 1 — deprinderi practice din interpretarea unei harti;

Ex.2 — capacitatea de a sesiza cauzele evenimentelor istorice;

Ex.3 — atitudini, sentimente, conduita civica determinate de

evenimente.

2. ELEVUL

Elevul constituie elementul cel mai important al procesului de
predare-invatare a istoriei.

Profesorul trebuie sa cunoasca etapele invatarii, particularitatile
psihologice de varsta si individuale ale elevilor, teoriile privind
motivatia Tnvatarii.

in procesul de predare-invatare, profesorul trebuie sa tina seama
de cateva elemente:

— elevul nu trebuie sa oboseasca Thvatand;

- efortul sa fie dozat in functie de particularitatile de varsta

individuale;



si de calitate se dobandesc prin activitati
didactice, traditionale, dar si moderne;

— obiectivele instruirii sunt atinse daca se gasesc mijloacele
corespunzatoare, eficiente realizarii lor.

Elevul este o personalitate unica, cu capacitate si viteza de
invatare diferite. Trasaturile esentiale ale elevilor trebuie sesizate
de profesor, Tnmagazinate, eventual fixate pentru a modela
procesul de predare-invatare, in functie de cerintele elevilor sub
aspectul finsusirii. Continuturile programelor de istorie, ale
manualelor trebuie sa fie elaborate conform vocabularului si
formelor de gandire specifice anilor de studiu, care reflecta varsta
diferita a elevilor. Continuturile trebuie segmentate pas cu pas, cu
revenire la aspectele dificile.

Stadiul gandirii concrete (6-7 si 11 ani) ne intereseaza pentru a
prezenta aspecte legate de activitatile pentru parcurgerea si
fnsusirea continuturilor manualului de istorie de clasa a IV-a.
Continuturile istoriei de clasa a IV-a trebuie structurate, prezentate
concis, cu fraze scurte, educative. Activitatile didactice au in vedere
operatiuni concrete, prin care perceptia este gradata.

Stadiul gandirii formale, dupa 10-I11 ani, permite rationamente
directe si inverse, realizarea clasificarii dupa criterii prezentate de
profesor, transfera informatii in sisteme de referinta diferite.

Elevii de gimnaziu, prin evolutiile fizice si intelectuale, sunt intr-
un stadiu preformal, deoarece s-au constatat diferentieri intre ei.
Actiunile unor elevi sunt dominate de operatii concrete, altii fac
rationamente directe. Unii se mentin la nivelul operatiilor concrete,
alti sunt capabili de actiuni si operatii mintale. Pot sesiza
cauzalitatea unor evenimente istorice, actiuni si consecintele
acestora, fn predarea-invatarea istoriei nationale, cunostintele noi
nu pot fi deprinse si formate fara suporturi concrete obiectuale sau
figurale.

La clasa a V-a, pentru formarea notiunilor de cultura, profesorul
prezinta imagini care infatiseaza elemente de cultura materiala,
dar si spirituala. Ce reprezinta imaginile prezentate?'Elevii le
percep, le descriu si, cu ajutorul profesorului, insusesc notiunea de
cultura: totalitatea valorilor realizate de o comunitate umana.

Elevul, in timpul activitatii didactice, prin situatiile de cunoastere
activa create de profesor, trebuie sa devina capabil sa efectueze
singur comparatii, analize, generalizari, rationamente.
Cunoasterea cauzelor evenimentelor istorice si a legaturilor dintre
acestea dezvolta gandirea si imaginatia, permite ordonarea logica a
notiunilor si in ceea ce priveste desfasurarea evenimentului istoric.

Explicarea evenimentelor fara implicarea elevilor face din lectie o
activitate monotona, nu activeaza gandirea, are valente educative
inferioare in comparatie cu activitatile in care sunt implicati elevii.
Folosirea unor metode activ-oarticipative (lucrul cu harta istorica, cu
documentele istorice etc.) concentreaza atentia asupra unor
observatii (la harta), concluzii (din documentele istorice), sporeste
capacitatea de receptare a continuturilor si notiunilor istorice.



Profesorul trebuie sa creeze un climat de munca in clasa, prin
trasarea de sarcini concrete fiecarui elev, prin alternarea acestora cu
perioade de expunere si explicatie care sa concentreze elevul spre
obiectivele lectiei. Ritmul rapid de derulare a predarii-invatarii
distrage atentia, ca de altfel si ritmul lent care nu permite
concentrarea atentiei. Actiunile profesorului trebuie sa fie echilibrate,
orientate atat asupra propriei sale comportari la clasa, cat si asupra
comportamentului elevului. Dialogul elev-profesor si profesor-elev
trebuie axat pe subiectul lectiei, cu continuturi si obiective legate
de instruirea prezentata de programa de istorie.

Activitatea de predare-invatare a istoriei nu trebuie sa se
bazeze pe dictatul lectiei sau pe schemele pe tabla cu continuturi
nesemnificative. Memorarea mecanica nu faciliteaza invatarea,
blocheaza gandirea si imaginatia.

Prin procesul didactic, prin metodele activ-participative,
continuturile istorice sunt insusite de elevi, prin comparatii, analiza,
rationalizare, interpretari de harti istorice si documente. Prezentam
doua variante de abordare a unor lectii; prima, cand profesorul
explica, prezinta continuturi si notiuni fara antrenarea elevilor in
activitatea de predare, iar a doua varianta, cand profesorul imbina
procedeele clasice cu cele moderne. Tema: Marile descoperiri
geografice. Contactele Europei cu lumea noua.

Profesorul prezinta evenimente legate de marile descoperiri
geografice: precursori, cauze, principalele descoperiri. El arata la
harta, activitatea desfa-surandu-se dupa procedeul dictarii. Acest
procedeu impune memorarea mecanica, inlocuieste manualul cu
caietul de notite, blocheaza activitatile independente de insusire a
cunostintelor si dezvoltarea gandirii.

Varianta a ll-a se bazeaza pe imbinarea metodelor moderne de
predare-invatare cu metodele traditionale, in activitatea didactica
sunt folosite manualul, diagrama referitoare la descoperirile
geografice, fotografile care prezinta navigatorii, caravanele,
calatorii in Orient, sau diferite documente istorice: extrase din
jurnalul lui Magelan, scrisoarea lui Amerigo Vespuci, scrisoarea
trimisa de Columb, regelui Spaniei, extrase din introducerea la
Cosmografia din 1507.

— Deschideti manualele la p. 84, priviti harta, deschideti atlasele

Ce puteti spune de orizontul cunoasterii pana in sec. al XV-lea?
Cunoasterea se rezuma la Europa si nordul Africii. Din cunostintele
dobéandite anterior ce puteti spune despre avantul economic si
mentalitatea oamenilor?

— Pe baza cunostintelor generale si a diagramei de la p. 84,
mentionati
precursorii marilor descoperiri geografice. Elevii mentioneaza, pe baza
dia
gramei, pe Beniamin din Tudela (1170), Ibn Battuta (1325), Henric Navigatorul
(1415), Nicola de Conti (1444), Bartolomeo Diaz (1487). Profesorul
prezinta
lucrarea Cartea minunilor lumii a lui Marco Polo, pe care o recomanda
elevilor,
pentru a cunoaste calatoria acestuia in China.

Activitatile de finvatare activ-participative se realizeaza cu
localizarea pe harta a teritoriilor explorate de Marco Polo.



ALu,.uci ou expunerea profesorului privind cauzele
marilor
descoperiri geografice: avantul economic al Europei apusene, progresele in
navigatie, prozelitismul religios. Folosindu-se harta si cunostintele
elevilor, este sesizat pericolul otoman pentru comertul cu Orientul.

Majoritatea profesorilor considera ca rolul lor este de a-i invata pe
elevi. In realitate, elevul isi construieste propria cunoastere atunci
cand, prin situatii, anume concepute, intra in relatie cu continuturile
si resursele materiale folosite de profesor in activitatea didactica.
Succesul elevului Tn invatare depinde atat de strategiile adoptate de
profesor in activitatea de predare si notare, cat si de strategia sa
personald, care in esenta este o deprindere realizata pe parcursul
instruirii, Tnsusirea tehnicilor muncii intelectuale presupune initierea
elevilor in metode specifice de Tnvatare la dezvoltarea istoriei.

Ex. 1: interpretarea unei harti istorice.

Ex.2: explicarea unor continuturi, evolutii istorice, evenimente
etc., prin observare, interpretare, comparare. Aceasta presupune
exersarea lor pana devin deprinderi.

Ex.3: evaluarea prin itemi.

Ex.4: studii de caz:

- deprinderi de folosire a normelor de lucru, de intocmire a notelor de
lectura pentru efectuarea temelor pentru acasa;

— dezvoltarea capacitatii de organizare a situatiilor de

autoinstruire.

— NOTE —

1.Stefan Paun, Gheorghe Dumitrescu, fnvatamantul in orasul Giurgiu.
Pagini de
istorie, Editura Pressco, 1996, p. 43.

2.1. Radu, Miron lonescu, Experienta didactica si creativitatea, Editura Dacia
Cluj-
Napoca, 1987, p. 15.

3.Metoda predarii istoriei in invataméntul preuniversitar, Gheorghe
Alexandru ...,
f.a., pp.14-I15.

4.Andre de Peretti, op.cit, p. 52.

5.loan Jinga, lon Negret, op. cit., 1994, p. 134.

6.N. Mitrofan, Aptitudinea pedagogica, Ed. Academiei, Bucuresti, 1988, p.

40.

7.lbidem, pp. 40-41.

8.Vezi, in acest sens, Andre de Peretti, op.cit., passim.

9.N. Mitrofan, op.cit., p. 50, si psihograma, pp. 166-169.



VI. MIJLOACE DE iINVATAMANT UTILIZATE
IN PREDAREA-INVATAREA ISTORIEI

1.CONSIDERATII GENERALE

2.FUNCTIILE MIJLOACELOR DE iINVATAMANT

3.CLASIFICAREA MIJLOACELOR DE iNVATAMANT

4INTEGRAREA MIJLOACELOR DE iINVATAMANT iN
LECTIILE DE ISTORIE

5.PREZENTAREA UNOR MIJLOACE DE iNVATAMANT

1. CONSIDERATII GENERALE

Termenul de mijloc de invatamant desemneaza resursele
materiale concepute si realizate pentru activitatea de predare-
invatare-evaluare, pe care profesorul le utilizeaza pentru a facilita
perceperea, intelegerea, fixarea si consolidarea cunostintelor si
abilitatilor practice’. Mijloacele de invatamant pentru studiul istoriei
reprezinta un ansamblu de resurse si instrumente materiale si
tehnice folosite de profesori in predare si de elev in invatare, pentru
realizarea obiectivelor stabilite de programele scolare la acest
obiect de invatamant. Mijloacele de invatamant, prin potentialul
pedagogic, presupun principii care le asigura functii speciale in
raport cu rolul dominant in activitatea didactica. Principiile au in
vedere activizarea procesului de cunoastere, prin solicitarea
memoriei si a interesului pentru problemele prezentate.

2. FUNCTIILE MIJLOACELOR DE INVATAMANT

A. Functia de comunicare a informatiilor istorice. Mijloacele de
invatamant folosite in predarea-invatarea continuturilor istorice
transmit informatii despre fapte, fenomene istorice, evenimente,
evolutii, concepte, notiuni etc. Cu ajutorul lor, elevii asimileaza mai
usor cunostintele istorice si isi consolideaza sistemul de notiuni,
concepte, judecati despre cauzele evenimentelor istorice, evolutia
lor, consecinte. Dintre mijloacele de comunicare a informatiei
istorice, mentionam mijloacele audio-vizuale care asigura, in
proportie de 30-60%, retinerea mesajului vizual, cu o diferentiere
cuprinsa intre 20% pentru mesajele vizuale si 30% pentru mesajele
auditive. Pentru unele mijloace de finvatamant, cum sunt
documentele istorice, fotografiile, atlasele, manualul, tabla, creta,
schema la tabla, nu exista studii in ceea ce priveste calitatea
receptarii mesajului. Experienta didactica consemneaza importanta
acestora, cu avantaje si dezavantaje.

Pentru comunicarea informatiei istorice pot fi folosite
diapozitive, diafilme, foi transparente, benzi magnetice, discuri, montaje
audio-vizuale, casete video, filme didactice, emisiuni TV.



7,71 si urnitelor pentru fiecare mijloc de invatamant
informativ o face Gheorghe Tanasa? clasificare pe care o
prezentam in aceasta lucrare. Prin intermediul mijloacelor de
comunicare a informatiei, elevii obtin informatii corecte, deoarece
cu ajutorul acestora profesorul prezinta situatii problema, studii de
caz etc. care pot fi analizate in clasa.

B. Functia de substituire consta in faptul ca mijloacele de
invatamant
substituie realitatea istorica intr-o maniera proprie. Prin imagini,
modele etc.,
asigura observarea in grup, ofera posibilitatea elevului de a explora
realitatea
substituita, de a investiga spatiul istoric, cauzele unor evenimente.
Mijloacele
de comunicare audio-vizuale maresc curiozitatea reconstituirii
unor eveni
mente istorice din trecut.

Exemplu: filmele pe teme istorice, filmele de arhiva,
diapozitivele cu monumente istorice etc.

C. Functia de motivare a invataturii (stimulatoare) consta in
capacitatea
mijloacelor de invatamant dirijate de profesor de a provoca,
dezvolta si stimu
la motivatia Tnvatarii. Cu ajutorul lor, profesorul de istorie reuseste
sa prezinte
in mod atragator, captivant, tema avuta in dezbatere in procesul de
predare-
invatare (lectii). Motivatia invatarii temei Arta Renasterii este
stimuiata prin
diapozitive, albume despre arta din aceasta epoca. Prezentarea unei
casete
video despre piramide, constructiile megalitice etc. dezvolta
curiozitatea, moti
vatia invatarii, indeamna la cercetare si studiu individual, despre
lumea antica.

D. Functia formativa se valorifica in predarea-invatarea istoriei prin
capaci
tatea mijloacelor audio-vizuale de a stimula analiza, sinteza, comparatia.
un
film didactic prezinta un eveniment istoric, activeaza atentia,
curiozitatea,
interesul de cunoastere, formeaza convingeri despre razboi,
evenimente
istorice, evolutii statale etc.

E. Functia estet/ca consta in faptul ca, prin mijloace de
fnvatamant speci
fice, se dezvolta capacitatea elevilor de a aprecia, intelege si evalua
esteticul
realitatii obiective.

Exemplu: evaluarea realitatii despre monumente istorice.

F. Functia ergonomica (functia de realizare a efortului in
activitatea de
predare-invatare) este capacitatea mijloacelor de invatamant de a
transmite
un volum mare de informatii intr-un timp scurt. Folosirea unor
mijloace de




fnvatamant cat mai diversificate in activitatea la clasa ofera
profesorului de

istorie cadrul necesar unor activitati eficiente, cu valente
educative

deosebite.

G. Functia de evaluare a randamentului scolar ofera
posibilitatea profe
sorului de istorie de a obtine informatii referitoare la rezultatele
instruirii,
cunostinte stocate (ex.: pe calculator), capacitati si deprinderi
dobandite de
elevi.

Diapozitive cu imagini, mijloacele audio-vizuale pot crea in
lectii, sub 'ndrumarea profesorului de istorie, situatii-problema, in
care elevii sunt pusi sa dentifice si sa compare diferite evenimente
istorice.



3. CLASIFICAREA MIJLOACELOR DE INVATAMANT

Exista mai multe clasificari ale mijloacelor de invatamant, dupa
rolul pe care il au in activitatea didactica sau dupa natura lor.

Dupa rolul pe care 1l au in activitatea didactica se Tmpart in3;

-mijloace de Tnvatamant pentru comunicare;

-mijloace de invatamant pentru investigatie;

-mijloace de invatamant pentru exersare si formare a
deprinderilor

profesionale;

-mijloace de invatamant pentru rationalizarea timpului orei de
istorie;

— mijloace de invatamant pentru evaluare.

in esentad, acestea au in vedere interdependentele pe care le
creeaza in actul didactic, prin functiile didactice indeplinite.

Dupa natura lor, exista mijloace de invatamant obiectuale, scrise
si audiovizuale; de asemenea, machete, mulaje, tabla magnetica“:

- mijloacele scrise sunt elaborate de profesori, de elevi, de
institutii spe
cializate, dezvoltand activitatea individuala sau de grup prin: texte,
carti, ma
nuale, planse, tablouri, albume, dictionare etc.;

— mijloacele audio-vizuale cuprind un ansamblu de materiale, care sto
cheaza o informatie (in cazul nostru o informatie istorica), si de
echipamente
tehnice care redau imagini si sunete pentru o receptionare
individuala sau
colectiva, pe cale vizuala, auditiva, sau pe ambele cai concomitent®.

Este foarte important ca profesorul de istorie sa cunoasca
potentialul didactic al mijloacelor de invatamant si tehnicile de
actionare a mijloacelor audio-vizuale. Valoarea pedagogica este
data de eficienta lor in realizarea obiectivelor pedagogice®. Mijloacele
audio-vizuale au o forta de comunicare si demonstrare deosebita,
operationeaza procesele gandirii, realizeaza in esenta un invatamant
formativ.

Mijloacele audio-vizuale se impart in:

*mijloace tehnice vizuale: epiproiectorul pentru suporturi opace, fotografii,

scheme, desene, epidiascopul pentru diapozitive si diafilme,

aspectomatul si

diastorul pentru proiectia diapozitivelor, aparatul de filmat,

retroproiectorul pen

tru folii transparente, video-documentarul pentru citit microfilme (in

cazul

datelor istorice microfilmate), videocasetofonul, copact-discul.

*mifjloace tehnice auditive: casetofonul, magnetofonul, radioul, pickup-ul

pentru discuri, hard-discul pentru calculatorul electronic.



_ MIJLOACELOR DE INVATAMANT
IN LECTIILE DE ISTORIE

Eficienta mijloacelor de Tnvatamant in procesul de predare-
invatare depinde de calitatea lor, de modul cum sunt integrate in
lectiile de istorie, in activitatea didactica.

Eficienta presupune:

- o selectionare rationala a mijloacelor de invatamant in
obiectivele
pedagogice;

-adaptarea riguroasa la sarcinile de invatare;

— interdependentele lor, conditionarea

reciproca;

-stabilirea obiectivelor urmarite prin folosirea mijloacelor de

fnvatamant;

-folosirea mijloacelor de invatamant pentru crearea unor idei-

ancora ale

activitatii educative;

-alegerea momentului folosirii mijlocului de Thvatamant in

succesiunea

lectiei pentru a forma la elevi deprinderi practice, a crea

motivatia Tnvatarii,

pentru dobandirea de noi cunostinte;

-folosirea lor pentru evaluarea unor cunostinte, deprinderi;

-0 pregatire activa, complexa a profesorului de istorie, care

incepe Tnain

te de activitatea didactica si continua cu procesul de predare-

invatare si se

incheie cu stabilirea concluziilor desprinse din evaluarea

realizarilor obiec

tivelor stabilite pentru mijloacele audio-vizuale;

-directionarea activitatilor de instruire de catre profesor, in

unele cazuri

chiar de elevi;

-folosirea judicioasa, echilibrata, in functie de obiectivele lectiei,

a mijloa

celor audio-vizuale.

Metodologia integrarii depinde de competenta profesorului de
istorie si de particularitatile de varsta ale elevilor, de mijloacele
didactice existente in scoala.

Mijloacele de invatamant asigura invatarea la nivelul gandirii
logice si a reflectiei, ofera posibilitatea de a descoperi cauzele si
consecintele, conexiunile si interferentele dintre date si procesul
istoric’.

Folosirea mijloacelor de finvatamant largeste campul de
cunostinte al elevilor, de la experimentele directe la cele abstracte.






5. PREZENTAREA UNOR MIJLOACE DE iINVATAMANT

5.1. Mijloace obiectuale

Obiectele arheologice (unelte de munca, arme, monede si
medalii, podoabe, ceramica), colectionate de profesori sau elevi,
sunt mijloace pentru obtinerea unor informatii referitoare la epoci,
perioade, culturi arheologice. De asemenea, diferite obiecte istorice,
arme, harti de epoca, trebuie inventariate si stocate in cabinetul de
istorie. Ele reprezinta realitati istorice autentice si intensifica
motivatia pentru cunoastere.

5.2. Mijloace grafice

Istoria contine evenimente care trebuie incadrate in timp si
spatiu. Mijloacele grafice concretizeaza spatiul istoric si geografic,
timpul istoric, detaliaza si generalizeaza fenomene si evenimente
istorice. Reprezentarile cartografice cu continuturi istorice sunt
expresii grafice ale analizelor istorice asupra unei tari, culturi,
localitati, evenimente istorice, asezari umane.

Hartile, care prezinta spatii istorice, evenimente localizate
geografic etc., sunt diferite, realizate de edituri sau confectionate de
profesori si elevi. Simbolurile istorice dar si geografice permit
interpretarea hartilor istorice, cunoasterea unor evolutii si procese
istorice.

Atlasele sunt culegeri de harti, elaborate pe epoci, culturi,
evenimente, tari, tematici istorice. Stiinta istorica a creat atlase care
prezinta harti istorice si geografice, dar si imagini reprezentative
ale unor culturi, civilizatii, cu comentarii si imagini adecvate etc.
(Exemplu: Atlasul biblic, Atlasul lumii antice.)

53. Mijloace audio-vizuale

Epiproiectorul este utilizat pentru epiproiecte in conditii de
camuflaj. Acesta proiecteaza prin reflexie (fotografii, modele,
diagrame, scheme etc. ce prezinta evenimente istorice, personaje,
documente istorice, monumente istorice etc.). Adaptarea distantei
de proiectie este esentiala pentru claritatea imaginii. Imaginile sunt
stabilite Tn ordine, in functie de continuturile lectiilor, fiind urmate de
comentarii ale elevilor sau profesorului. Imaginile expuse permit dialogul
elev-elev, profesor-elev, dezvoltadnd un spirit de cooperare in activitatea
didactica. Proiectia se face pe un ecran ferit de lumina naturala in
timpul derularii. Va fi plasat frontal, cu o inclinatie de 20-30 grade
spre interiorul salii de clasa.

Epiproiectorul este folosit pentru dioproiectie, adica proiectie prin
transparenta a documentelor si imaginilor istorice. Dioproiectia se
realizeaza cu o gama larga de operatii. Diostarul si aspectomatul
sunt alte aparate care necesita o pregatire a profesorului in ceea ce
priveste functionarea si folosirea lor.



ncKup-ul, casetofonul si magnetofonul redau sunete
inregistrate. Profesorul foloseste inregistrarile pentru a aprofunda
si explica evenimentele istorice. Elevii sunt invatati cum sa noteze
ideile semnificative din continutul audiat.

Radioul poate fi utilizat pentru audierea de reportaje cu subiect istoric
sau de evenimente contemporane care devin istorice.

Videocasetofonul, filmele didactice, artistice, istorice, televiziunea
au valente educative deosebite, dezvolta capacitatea de sinteza,
permit sesizarea cauzelor unui eveniment istoric, elementele
caracteristice ale unei culturi sau civilizatii.

Colectiile de diapozitive cuprind imagini despre istoria nationala si

universala.
Structura mijloacelor de invatamant (dupa Gh.
Tanasa) Diapozitive
Filme ..
didactice Folii transparente
Casete video
Mape cu Diafilme
documente
istorice
Benzi magnetice
Atlase
Modele
Portrete
Harti murale
si de
contur

— NOTE —

Apud loan Jinga, Elena Istrate, Manual de pedagogie, p. 297.

Gh. Tanasa, op. cit, pp. 115-117.

Apud loan Jinga, Elena Istrate, op. cit, p. 298.

Ibidem, p. 305.

Teodor Mucica, Minodora Perovici, loan Cerghit, Mijloace audio-vizuale in studiul
istoriei, p. 14.

Ibidem, passim.

Gh. Tanasa, op. cit, p. 122.



VIl. FORME DE ORGANIZARE Sl DESFASURARE
A ACTIVITATILOR DIDACTICE

1.ACTIVIT6TI DIDACTICE DIN SCOALA
2.ACTIVITATI DIDACTICE EXTRASCOLARE

1. ACTIVITZ\TI DIDACTICE DIN
SCOALA 1.1. Lectia de istorie —
tipuri si categorii

Lectia face parte din cel mai utilizat mod de organizare a
procesului de invatamant institutionalizat si este forma principala in
care se desfasoara activitatea de predare-invatare-evaluare.

Tipul de lectie ,este un anumit mod de constituire si Thsusire a
lectiei", determinat de obiectivul fundamental urmarit. Lectia nu
este o activitate didactica rigida, ci complexa, un model flexibil
proiectat, pornindu-se de la obiectivul fundamental, in functie de
care este numita fiecare categorie de lectie. Variabilele ce intervin
in alegerea variantei de lectie sunt’:

— continutul instruirii;

-gama obiectivelor operationale;

-analiza diagnostica preliminara a resurselor umane si materiale;

—strategiile si metodologiile proiectate;

—locul de desfasurare;

- stilul de predare.

Secventele lectiei sunt

— captarea atentiei;

- enuntarea obiectivelor operatorii;

—reactualizarea cunostintelor anterioare;

—transmiterea noului continut;

—dirijarea invataturii;

- obtinerea performantelor;

— realizarea conexiunilor inverse (feedback);

-evaluarea performantei;

-utilizarea conceptelor insusite Tn contexte variate;

-transferul cunostintelor: aplicatii, legaturi inter/intra

trandisciplinare.

Dupa sarcina didactica?, tipuri de lectii cum sunt:

—Ilectii de comunicare-dobandire de cunostinte;

—Ilectii de formare a principiilor si deprinderilor;

—Ilectii de consolidare-sistematizare a cunostintelor si deprinderilor

formate;

—lectii de recapitulare;

—lectii de evaluare;

- lectii mixte.



pedagogica prezinta tipuri si variante de lectii4, care
sunt necesare activitatii de predare-invatare-evaluare a
continuturilor istoriei®.
Lectia de comunicare a noi cunostinte la istorie cunoaste variante
cum sunt:
— lectie introductiva;

-lectie prin activitati practice;

-lectie de analiza a observatiilor in urma vizitelor la muzeu,

sau la

diverse obiective istorice;

-lectie bazata pe material demonstrativ: document istoric, harta,

diapozi

tive etc.;

-lectie-experiment;

-lectie pe grupe de elevi, care abordeaza diferentiat

activitatea de

predare-invatare, evaluari;

-lectie bazata pe munca independenta.

Lectia de formare a priceperilor si deprinderilor cunoaste
urmatoarele variante:

-lectia in cabinetul de istorie;

-lectia prin analiza de caz;

— lectia dezbatere;
- lectia bazata pe munca independenta
Lectia de consolidare si sistematizare a cunostintelor si
deprinderilor formate cunoaste variante cum sunt:

-lectii bazate pe exercitii individuale si de grup;

-lectii de fixare prin activitati practice;

-lectii de confectionare de materiale didactice.

Lectia de evaluare a performantelor scolare poate cunoaste variante
cum sunt:

—Ilectie de evaluare orala;

—lucrari scrise;

—Ilectie de imbinare a verificarii orale cu verificari scrise;

-verificarea prin teste;

-lectia de analiza a lucrarilor practice si a lucrarilor scrise.
Istoria, ca obiect de invatamant, prin continuturi, materiale didactice,
documente istorice, bibliografie, ofera o multitudine de variante pentru
realizarea lectiei. Lectia mixta sau combinata realizeaza mai multe
sarcini didactice:

- organizarea clasei pentru lectie si captarea atentiei;

— actualizarea elementelor de continut;

-pregatirea elevilor pentru asimilarea noilor cunostinte;

-asimilarea cunostintelor prin activitati activ-participative;

-sistematizarea cunostintelor;

—fixarea cunostintelor;
—conexiunea inversa, prin evaluarea continua.

Proiectarea activitatii didactice este un proces de anticipare
sistemica, rationala, a ceea ce doreste profesorul sa realizeze cu
elevii intr-o perioada de timp®. Proiectarea didactica presupune
proiectarea activitatii didactice anuale



(proiectul, planificarea anuala). Aceasta ofera o viziune de ansamblu, o
perspectiva asupra predarii disciplinei de invatamant, in cazul nostru,
asupra istoriei.

1.2. Proiectul activitatii anuale la obiectul istorie

Proiectul didactic anual vizeaza:

-obiectivele specifice, daca nu sunt prevazute de programa de

istorie;

-succesiunea capitolelor si continuturilor;

-stabilirea numarului de ore atribuite fiecarei unitati de continut
si repre

zentarea timpului necesar fiecarei activitati didactice: predare,

evaluare, reca

pitulare, sinteza, activitati practice.

—7

Nr.crt. | Semestrul Capitolul Nr. de ore Perioada Observatii

La baza proiectului (planificarii) anuale sta programa scolara
(curriculum). Simplificarea proiectarii anuale asigura
operationalitatea continuturilor stabilite pentru fiecare lectie.

1.3. Proiectul activitatilor semestriale

Proiectarea semestriala vizeaza obiective pedagogice: capitolul, tema,
numarul de ore atribuit fiecarei lectii, mijloace de finvatamant,
bibliografie, modalitati de evaluare, in urmatoarea ordine:

Nr, crt. Mate didac
Capitol Tema Nr.ore Perioada bibliog

Operationalizarea obiectivelor la istorie presupune, pentru o
lectie, patru-cinci obiective concrete derivate din obiectivul general
(scopul lectiei), realizabile pentru o ora de curs (secvente de timp).
Stabilirea obiectivelor operationale in proiectul semestrial simplifica
proiectarea sistemului de lectii, permite, cu ocazia elaborarii
proiectului lectiei, sa se iTnmagazineze noi situatii de invatare.

Sunt profesori care elimina aceasta rubrica, pornind de la faptul
ca stabilirea obiectelor operationale este o activitate care se
efectueaza pentru fiecare lectie in parte, pe baza constatarii
evaluarii situatiilor de invatare din lectiile anterioare.



Proiectarea sistemului de lectii de istorie presupune:
—stabilirea obiectivelor pedagogice in functie de obiective
specifice, con
tinuturi istorice;
—precizarea elementelor esentiale de continut pentru a asigura
indepli
nirea obiectivelor sub raport conceptual si experimental practic;
— precizarea metodelor si mijloacelor de invatamant, a
probelor de
evaluare;
— indicarea exercitiilor (temei pentru acasa), a bibliografiei.

1.4. Proiectarea continuturilor pentru evaluare

Proiectarea continuturilor pentru perioada de recapitulare,
consolidare, evaluare presupune urmatoarea rubricatie:

Tema Obiecti\{e Nr. |Perioada |Tipul de Modalitate Obs.
Nr. crt. sinteza Operat'onal ore |Data activitate 2{,;0|£r:reede

e

Obiectivele operationale, tipul de activitate, modalitatile si
formele de evaluare sunt orientative; in functie de situatiile
concrete, de nivelul de pregatire la care au ajuns elevii, profesorul
poate face modificarile necesare, pentru efi-cientizarea activitatilor
didactice de recapitulare, consolidare, evaluare.

1.5. Proiectarea lectiei de istorie

Proiectarea lectiei asigura rigoare activitatii didactice, eficienta
activitatii de predare-invatare. Alcatuirea proiectului didactic
presupune pregatirea metodica si stiintifica, o anticipare amanuntita
a ceea ce va trebui sa realizeze profesorul in clasa. Proiectarea
materializata prin proiectul de lectie (proiect de tehnologie
didactica) previne si elimina erorile in activitatea didactica, asigura
eficienta lectiei, Tncadrarea activitatii didactice Tn timpul stabilit de
programa scolara. Pentru o proiectare corecta a unei lectii de
istorie, profesorul trebuie sa cunoasca elementele de baza ale
proiectarii didactice, ale principiilor procesului de invatamant si
tehnologiei didactice, trebuie sa cunoasca clasa de elevi, sa dispuna
de capacitatea de a anticipa actiunile didactice. Proiectul didactic
stabileste in detaliu desfasurarea lectiei, spre deosebire de planul
lectiei, care este schematic si sumar®.

Operatiile proiectarii didactice la obiectul istorie sunt®: - precizarea
obiectivelor operationale informative (ce va sti elevul la sfarsitul
lectiei) si formative (ce va sti sa faca elevul la sfarsitul lectiei), in
general, din multitudinea de obiective operationale sunt
recomandabile 5-6 obiective;




- analiza resurselor vizeaza continuturile stabilite de programele
de istorie, conditiile materiale necesare invatarii (manuale, material
didactic si bibliografic), psihologia elevului.

Analiza psihologiei celui ce invata presupune cunoasterea de catre
profesorul de istorie a trasaturilor psihocomportamentale ale
elevilor, teoriile invatarii si teoriile motivatiei invatarii.

Particularitatile de varsta si individuale, teoriile invatarii si
motivatiei presupun cunostinte de psihopedagogie scolara™. Elaborarea
strategiilor didactice presupune cunoasterea acestor notiuni de catre
profesorul de istorie. Strategiile sunt echivalate cu demersul de
proiectare, organizare si realizare a unei situatii de predare-
invatare-evaluare pe baza unui obiectiv. Strategiile didactice
favorizeaza dezvoltarea memoriei si invatarea, realizeaza scenariul
activitatii cu implicarea celor doua elemente ale binomului
educational: profesorul si elevul.

1.6. Consultatiile dida ctice

Consultatiile didactice sunt activitati prin care profesorul de
istorie si elevii interesati urmaresc anumite obiective: aprofundarea
unor continuturi pentru examene, olimpiade, concursuri scolare,
recuperarea unor continuturi. Acestea sunt organizate in afara orelor de
curs printr-o consultare profesor-elev, elev-profesor. Tematica este
stabilita de profesor si elevi, de asemenea, durata si modul de
desfasurare. Consultatiile au in vedere atat elevi cu probleme la
invatatura, cat si elevii excelenti.

Consultatiile vizeaza aprofundarea unor continuturi legate de
bibliografia pentru olimpiada de istorie, privind aprofundarea
unor conceptii si notiuni, privind recuperarea unor continuturi, in
urma unor situatii prin care anumiti elevi nu au putut participa la
activitatea de instruire. Este necesara o evaluare a activitatilor de
acest gen, dar elevii nu primesc note sau avertismente.

Continuturile Tnvatarii stabilite de programe, prezentate de
manuale, trebuie structurate dupa principiile logicii didactice. Din
continuturile istoriei selectam un continut formativ esential, care sa
asigure formarea capacitatilor si deprinderilor stabilite de obiectivul
formativ si continuturi informative esentiale (informatii, fapte,
evenimente, cauze, consecinte etc.) prin care sunt realizate
obiectivele operationale.

Analiza conditiilor presupune cunoasterea mijloacelor de
fnvatamant necesare activitatii didactice, stabilirea timpului necesar
folosirii lor in unitatea de timp, stabilita la 50 de minute pentru o
lectie (tema).

Meditatiile la obiectul istorie sunt activitati programate in afara
orarului si vizeaza instruirea suplimentara pentru examen, pentru
recuperarea carentelor provenite din activitatea programata in orar.
Conceptul semnifica o activitate de grup cu mai multi elevi, sau cu
un singur elev pentru pregatirea, aprofundarea



_ »jujnoe, pentru rormarea unor deprinderi si
capacitati de a
opera cu continuturi, date istorice, notiuni si concepte.

1.7. Cercul de istorie

Este o activitate m afara orarului scolii, cu grupuri de elevi
interesati de evenimente istorice, de cercetare in domeniul istoriei
nationale sau locale. Se desfasoara pe parcursul unui semestru sau
al unui an scolar. Cercul de istorie, sau arheologie este organizat de
profesorul de istorie, trebuie integrat in proiectul de activitate al scolii.
Tematica este propusa de profesori sau de elevi. Interesul acestora
pentru anumite teme si activitati este cel mai important in stabilirea
tematicii cercului. Elevii, impreuna cu profesorul, stabilesc denumirea
cercului, elaboreaza statutul cercului; stabilesc programul si locul
de desfasurare. Statutul prevede activitatile, obligatiile si calitatea
de participant, organele de conducere (presedinte, secretar).
Activitatea cercului este organizata pe baza unui program de activitate
si este consemnata in jurnalul cercului. Activitatea este indrumata
de profesorul de istorie si presupune cooperarea cu elevii, activitati
cu caracter educativ si informativ.

Actiunile organizate in cadrul cercului de istorie:

-organizarea de sesiuni, simpozioane cu comunicari si referate

pe teme

de istorie;

-elaborarea unor materiale didactice, planuri, harti istorice,

colectii de

documente, materiale arheologice etc.;

-organizarea de expozitii pe teme de istorie, arheologie;

—organizarea de vizite la muzeu, obiective istorice;

—elaborarea de reviste de specialitate;

—organizarea de intalniri cu istorici;

- iIntocmirea de monografii ale scolii, localitatii, ale unor
personalitati
istorice.

Activitatile de cerc dezvolta curiozitatea, cercetarea, activitatile
creative, toate cu rol formativ deosebit.

1.8. Galculatorul electronic si istoria

Accesarea rapida a informatiei prin calculator ofera elevilor
preocupati de istorie, dar in primul rand profesorilor, o cunoastere a
evolutiilor in domeniu la nivel global. Posibilitatile de comunicare,
de analiza si sinteza sunt multiple cu ajutorul calculatorului conectat la
Internet, sau prin intermediul discurilor optice compacte, cu problematici
restranse".

Internetul permite accesul in peste 30 de arhive din Europa prin proiectul
Eurhistar-Automation History, iar prin proiectul Gabriel, in unele biblioteci
nationale din Europa. Exista in acest moment peste 1.100 de
centre, institutii, departamente, universitati care detin pagini Web
(300 in SUA). Exista 200 de



grupuri de istorici sau interesati de istorie care cuprind 80.000 de
persoane din toata lumea, cu pagina Web.

in situatia de creator de situatii de invatare, profesorul trebuie sa
fie un mediator intre elev, informatie, tehnici, metode si calculator.
Folosirea calculatorului ca mijloc de invatamant duce in final la
instruirea asistata de calculator, prin folosirea acestuia in:

- predarea unor lectii de istorie;
—verificarea unei lectii sau secvente din lectie;
—folosirea ca sursa de documentare.

1.9. Sala de clasa si cabinetul de istorie, spatii
necesare activitatii didactice

Sala de clasa presupune conditii optime pentru activitatea
didactica la obiectul istorie: banci ergonomice, Iluminozitate
adecvata, tabla, spatiu pentru asezarea materialului didactic necesar
procesului de predare invatare-evaluare.

Cabinetul de istorie’? este un loc optim pentru desfasurarea eficienta
a predarii-invatarii-evaluarii continuturilor de istorie. Cabinetul este
0 sala de clasa, dotata cu materialul didactic necesar predarii
istoriei: diagrame, harti, exponate, biblioteca pe teme de istorie.
Cabinetul de istorie permite utilizarea imediata a mijloacelor de
invatamant, fin actul didactic al predarii-invatarii-evaluarii
continuturilor de istorie. Acesta ofera posibilitatea profesionala de a
diversifica metodele de predare-invatare-evaluare prin ambientul
practic, comod si ilustrativ, care amplifica motivatia cunoasterii
istoriei de catre elevi. Diversificarea actiunilor activ-participative ale
elevilor se realizeaza usor prin elementele de functionalitate din
cabinet: mijloace audio-vizuale, modul de expunere a hartilor
istorice, atlase etc.

Cabinetul de istorie, prin elementele componente, caracteristici si
ambient Tindeplineste functii importante, necesare activitatii
didactice. Functia didactica presupune conditii optime activitatii de
predare-invatare-evaluare a istoriei prin dotarea necesara de
specialitate, prin care elevii isi Tnsusesc notiuni si deprinderi.
Eficienta consta in faptul ca materialele didactice necesare
activitatilor didactice sunt asigurate prin schite, planuri, diagrame,
mecanisme tehnice care faciliteaza aparitia imaginilor si
reprezentarilor ce vor fi transpuse in planul mintal al elevilor,
dezvoltandu-le capacitatea de analiza si sinteza.

Functia stiintifica. Prin biblioteca pe teme de istorie, harti,
diagrame etc., cabinetul de istorie formeaza la elevi deprinderi de
cercetare a istoriei, de cunoastere a unor realitati istorice locale, prin
elaborare de mape cu teme istorice, cu itemi de evaluare. Prin
spatiul adecvat, ofera profesorului de istorie posibilitatea elaborarii
de portofolii didactice. Prin mijloacele de invatamant ce se gasesc in
cabinet, este stimuiata investigatia stiintifica atat din partea
elevilor, cat si din partea profesorului.



s eeey.Maic. 0aometul de istorie constituie o sursa de
informare utilizata de elev in toate activitatile didactice din timpul
orelor de curs sau din afara lor. Hartile istorice, geografice,
colectiile de manuale, biblioteca pentru carti de istorie, filmele
didactice, casetele video si, mai nou, calculatorul, prin Internet,
diversifica posibilitatile de informare, de esentializare si structurare
a continuturilor specifice istoriei. Internetul ofera posibilitatea
cunoasterii unor surse de informare din alte domenii referitoare la unele
probleme majore ale istoriei europene si mondiale.

Functia aplicativa-lucrativa. in acest spatiu adecvat imbogatirii
cunostintelor istorice, elevii pot participa la aplicatii, experiente, pot
elabora analize despre unele evenimente istorice, pot Tnsusi
deprinderea de a folosi calculatorul si mijloacele audio-vizuale
pentru informare si aprofundarea unor notiuni si concepte istorice.

Functia ambientala este data de spatiul placut, comod, cu
materialul didactic ordonat pe ani de studiu, capitole si lectii pe
teme istorice.

Structura cabinetului de istorie

Un cabinet functional presupune o structura adecvata care

cuprinde:

-partea

expozitiva;

— partea

lucrativa;

-depozitul de materiale;

-biblioteca de istorie.

Partea expozitiva cuprinde harti istorice, geografice, planse si
diagrame cu continut istoric esential: epocile istorice, elemente de
cronologie etc. care vizeaza continutul mai multor lectii de istorie.
Nu trebuie sa lipseasca din acest spatiu fotografii ale unor personaje
istorice, romanesti sau europene, in vitrine se expun materiale
arheologice  semnificative.  Televizorul, calculatorul, retro-
proiectoarele etc. trebuie asezate in spatii care sa permita
functionalitatea lor, manuirea usoara, observarea lor de catre elevi.
Biblioteca pentru carti de istorie, atlase etc. trebuie sa ocupe un
spatiu adecvat care sa permita accesibilitatea elevilor la aceste
surse de informare din domeniul istoriei.

Este preferabil ca depozitul de materiale sa fie organizat intr-o
sala care comunica cu cabinetul de istorie.

Depozitul cabinetului de istorie cuprinde:

-mijloace obiectuale: suporturi pentru harti, materiale grafice,

obiecte

arheologice etc. catalogate in functie de modul de folosire in

activitatea didac

tica: pe ani de studiu, capitole si lectii. Exemplu: materiale

didactice pentru

clasa a V-a; materiale didactice pentru tema.

-mijloace grafice: harti pentru diferite epoci istorice si lectii,

tablouri,

albume, folii pentru retroproiector, planse etc.;

-mijloace audio-vizuale, care au un statut al lor si un loc

important in pro

cesul de invatamant. Ele nu pot lipsi din tehnologia didactica a

lectiilor de isto



rie, deoarece diversifica sursele de informare in contextul in
care posibilitatile



de percepere sau observare nemijlocita a unor obiecte, fenomene,
actiuni, evenimente istorice sunt limitate, datorita situarii lor in timp si
spatiu. Resursele proprii ale fiecarui mijloc faciliteaza finsusirea
cunostintelor istorice, cu avantaje in domeniul calitativ si emotional-
motivational. Practic, prin mijloacele audiovizuale, elevul este
apropiat de realitatea istorica inaccesibila sau greu accesibila.
Integrarea mijloacelor audio-vizuale in lectie este o necesitate cu
implicatii in activitatea de invatare.

Rolul profesorului in procesul de folosire a mijloacelor audio-vizuale este
important, dar poate fi si daunator in contextul in care este simplu
spectator, fara a participa la valorificarea mesajului audio-vizual,
fara dirijarea activitatii elevilor.

Mijloacele sunt concepute pe baza unor criterii psiho-pedagogice:

— criteriul ilustrarii unor evenimente, fenomene etc.;

-criteriul reprezentarii cu convingere si expresivitate a realitatii

istorice;

-criteriul polifunctionalitatii mesajului audio-vizual, care

sustine activi

tatea de predare-invatare;

— criteriul potentialului activizator al mesajelor audio-vizuale, care
prin
selectarea continuturilor contribuie la antrenarea activitatilor
mentale necesare
cunoasterii.

in selectarea mijloacelor audio-vizuale pentru lectii si alte
activitati, profesorul trebuie sa tina seama de obiectivele pedagogice.
Mijloacele audiovizuale integrate in lectii presupun concordanta cu
continuturile programei si  manualului, asigura realizarea
obiectivelor lectiei, integrarea lor in economia lectiei, stimuleaza
anumite secvente participative, dezvolta capacitatile cognitive ale
elevilor.

Utilizarea pe scara larga a mijloacelor audio-vizuale nu trebuie sa
impuna renuntarea la mijloacele traditionale. Mijloacele moderne si
clasice, folosite echilibrat, trebuie sa coexiste, sa se completeze
reciproc.

2. ACTIVITATILE DIDACTICE EXTRASCOLARE

Activitatile turistice sunt activitatile organizate de profesori,
indeosebi de profesorul de istorie, cu caracter polivalent, cu o durata
limitata. Elevul, pe parcursul activitatii, indeplineste rolul de turist,
iar profesorul de istorie, de ghid. Pluridisciplinaritatea acestei actiuni
este reflectata de modul direct, activ si constient prin care elevii
dobandesc cunostinte. Turismul scolar dezvolta gandirea creativa,
respectul fata de obiectivele vizitate, patriotismul, formarea
spiritului de echipa. Dupa scopul turismului, exista turism de
recreere, turism cultural, pentru vizitarea unui obiectiv sau grupuri
de obiective istorice etc., turism de circumstanta in timpul
olimpiadelor de istorie, sesiunilor de comunicari pe teme de istorie,
turism de informare, pentru documentarea in vederea elaborarii unei
lucrari de istorie, pentru completarea unor informatii, turism mixt,



«G Uiyanizare, exista categorii distincte: vizita (cel mult o
zi),
drumetia (cu caracter de recreere), excursia (0 zi sau mai multe)
in afara localitatilor.

Cu scopul de documentare, recreere: expeditia scolara cu o
durata de 10-14 zile sau mai putin, organizata cu elevii preocupati
de domeniul istoric, tabara scolara de istorie cu instruirea elevilor pe
teme de istorie etc.

— NOTE —

1.Metodica predarii istoriei in invatamantul preuniversitar, pp. 61-80; loan
Jinga,
Elena Istrate, op, cit, pp. 242-243.
2.loan Jinga, Elena Istrate, op. cit, p. 243.
3.1. Neacsu, Pedagogie, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1990;
passim.
4.1. Cerghit, Metode de invatamant, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti,
1980.
5.Metodica predarii istoriei in fnvatamantul preuniversitar, p. 64.
6.Nicolae llinca, Didactica geografiei, Corint, 2000, pp. 110-122; Maria
Eliza
Dulama, Strategii didactice, pp. 20-26.
7.Maria Eliza Dulama, op. cit, p. 21.
8.Ibidem, passim.
9.Gh. Tanasa, op.cit, passim; Maria Eliza Dulama, op. cit., passim.
10.Filimon Turcu, Aurelia Turcu, Fundamente ale psihologiei scolare, Ed. All, f.a.,
passim.
11.Mihai Stamatescu, Predarea-invatarea istoriei si noile tehnologii de
informare si
documentare, in ,Studii si articole de istorie", LXV, Bucuresti, 2000, pp.
53-60;
loan Jinga, Elena Istrate, op. cit, pp. 317-318.
12.T. Mucica, M. Perovici, Cabinetul de istorie, passim.
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5.MODERNIZAREA METODELOR DE INSTRUIRE
CU ROL PASIV AL ELEVULUI

1. CONSIDERATII GENERALE

Termenul de metoda deriva din cuvantul grecesc methodos, cu
intelesul de drum, cale, in vederea atingerii unui scop’, un ansamblu necesar
de procedee adecvate realizarii invatarii. Metoda este ,o0 cale de
optimizare a actiunii de instruire"?, care implica o anume modalitate
de lucru in procesul de predare-invatare, permitand elevilor sa
gaseasca drumul de urmat pentru a finsusi notiuni, cunostinte,
deprinderi, capacitati. Metoda de finvatamant este un plan de
actiune, un anumit mod de a proceda pentru a plasa elevul intr-o
situatie de invatare®. Metoda este un instrument prin care elevii, sub
indrumarea profesorului, isi insusesc notiuni si concepte istorice, isi
formeaza capacitati, aptitudini si atitudini legate de continuturi
istorice. Aptitudinile au in vedere capacitatea de a intelege
fenomenele istorice, cauzalitatea lor, in urma unei activitati
proiectate mintal, in cadrul procesului de predare-invatare.

Notiunea de metoda de fnvatamant are o evolutie istorica;
pedagogii au elaborat mai multe definitii*, sintetizate de George
Vaideanu in expresia: ,cale de urmat pentru atingerea obiectivelor
educationale"s. Metodele de invatamant reprezinta o modalitate de
lucru selectionata de profesor in functie~de anumite conditii si
aplicata in lectii si activitati extrascolare cu ajutorul elevilor, in
beneficiul lor, conform cu anumite obiective care presupun cooperarea
profesor-elev, elev-elev, pentru realizarea finvatarii. Metodele
implica procedee selectionate pentru asimilarea cunostintelor de
catre elevi si pentru stimularea creativitatii, Tn acelasi timp se
permite profesorului transpunerea intentiilor in sarcini de efectuat cu
ajutorul strategiilor, metodelor si tehnicilor de predare-invatare.



— remarca Andre de Peretti — se sprijina pe
dezvoltarea relatiilor dintre elevi si profesorii lor sau pe relatia cu
lumea exterioara ce a permis aparitia istorica a diverselor
metodologii  educative®. Metodologia activitatilor didactice
presupune natura, functiile, locul si clasificarea metodelor
pedagogice, principiile necesare aplicarii lor in procesul didactic.
Acestea sunt legate de experienta pedagogica, de cercetarea Tn
domeniu. O metoda pedagogica se caracterizeaza prin’:

-caracter polifunctional;

-functie specifica.

Caracterul polifunctional consta m conditiile in care se
desfasoara Tnvatarea, succesiv sau simultan, in functie de care se
realizeaza un numar mai mare sau mai mic de obiective de instruire.

Conceptul de metoda a generat conceptul de metodologie
didactica si conceptul de metodica. Metodologia didactica cuprinde
teoria si ansamblul metodelor si procedeelor utilizate Tn procesul de
invatamant?, presupune natura, functiile, locul si clasificarea metodelor
pedagogice, principiile aplicarii lor in procesul didactic®. Este, de
asemenea, parte integranta a tehnologiei educationale din scoala.
Procedeul didactic este o secventa a metodei, detalii care
particularizeaza metode si furnizeaza actiunea proprie de invatare a
elevilor®®. Lectiile in general si lectiile de istorie in special prezinta
realitati diferite, incat crearea situatiilor optime de invatare ridica
din partea profesorului problema alegerii metodelor eficiente de
realizare a obiectivelor stabilite prin programa scolara referitoare la
continuturi si notiuni. Calitatea, congruenta procedeelor didactice
asigura echilibru, suplete in actul didactic, creeaza o stare de buna
dispozitie.

Exista o clasificare a procedeelor didactice, realizata de |. Cerghit™,
care are la baza functiile pedagogice in raport de care este definit
procedeul didactic.

Acestea sunt procedee:

— de comunicare;

-de descoperire sau euristice;

-de esentializare a continuturilor;

-de exersare (formare a priceperilor si deprinderilor);

-de dirijare si sprijinire a invataturii;

— de demonstratie;

- de stimulare a invatarii;

— de valorificare educativa;

-de expresie personala;

-de intarire a invatarii;

-de evaluare si autoevaluare;

-de intrebuintare a metodelor didactice.

Exista situatii Tn care metoda devine procedeu, iar procedeul,
metoda didactica. La obiectul istorie astfel de situatii sunt des
intalnite.

Expunerea devine procedeu in contextul metodelor activ-participative. fn
timpul lectiei dominate de expunere — o metoda activ-participativa
—, demonstratia cu ajutorul hartii devine procedeu didactic.



Metodologia didactica, atunci cand este folosita explicatia, este
variata, complexa si constituie un sistem al metodelor si procedurilor
utilizate in procesul instruirii. Continuturile, formele de organizare a
activitatilor de predare-invatare si metodele didactice sunt intr-o
permanenta interdependenta. Ele presupun un mod stiintific de
proiectare, de realizare si evolutie a lectiei (sistemului) numit
tehnologie didactica. Conceptul de tehnologie didactica are doua
acceptiuni’ - ansamblul mijloacelor audio-vizuale utilizate in
practica educativa;

— ansamblul de forme, metode, mijloace tehnice si solutii cu ajutorul
carora se vehiculeaza continuturi pentru atingerea obiectivelor.

Utilizarea excesiva a mijloacelor audio-vizuale in predarea-
invatarea istoriei reduce activitatile de invatare bazate pe aplicatii.

Metodica este o disciplina stiintifica, ce aplica didactica in
predare, la un obiect de invatamant. Aceasta studiaza organizarea
si desfasurarea procesului de invatamant’.

Metodica predarii-invatarii istoriei precizeaza scopul si obiectivele
istoriei, locul si rolul in formarea personalitatii elevului, continutul,
metodele, formele de angajare a elevilor, principiile si mijloacele
invatarii istoriei, presupune totalitatea componentelor actului
predarii-invatarii istoriei™.

Metodele se diferentiaza prin functii specifice’:

-functia cognitiva de dirijare si organizare a cunoasterii ca
functie

operationala (instrumentala), care asigura legatura intre elev
si continuturi,

intre obiective si rezultate, antrenand elevul intr-o tehnica de

executie;

-functia normativa de optimizare, de a arata cum sa procedeze
profe

sorul pentru a se obtine rezultatele cele mai bune;

-functia motivationala, prin care este stimuiata curiozitatea

elevilor si,

treptat, interesul pentru a cunoaste notiuni, concepte,

continuturi, modalitati de
rezolvare a acestora;

-functia formativ-educativa, prin care sunt exersate si

dezvoltate proce

sele psihice si caile de formare si exersare a capacitatilor

intelectuale, motrice,

afective.

Fiecare metoda detine o functie specifica prin care se
individualizeaza si care 1i confera o anumita identitate’.
Metodologia predarii istoriei trebuie sa tina seama de aceste functii,
fara de care obiectivele predarii-invatarii nu pot fi realizate. Andre de
Peretti, intr-un interesant capitol intitulat ,Pentru sau contra
pedagogiei""”, remarca:

»Problema continuturilor invatamantului si cea a metodelor de
natura a le asigura transmiterea catre elevi diferti ca temperament
si ca mediu (de provenienta — n.tr.) face obiectul intrebarilor
anterioare, al disputelor fara sfarsit si al conflictelor legate de
confuzia noastra obisnuita. Conservatorism crispat sau progresism
exaltat, declaratii absolutiste sau temporizari relativiste, elitism sau
democratism, pesimism vizavi de elevi sau de studenti, aparari ale
stiintelor si tehnicii, uniformitatea autoritara si iacobina sau pluralism
girondin, clasicism sau baroc, intre altele, nu Tnceteaza sa inspire in
mod contradictoriu educatorii si cercetatorii ca si pe responsabilii



ierarhici".



pluralismul metodelor de invatamant este remarcat de lucrarile de
spete; Tn 1980, existau peste 80 de clasificari ale acestor metode si
tot atatea © orda" didactice.

pentru profesorul de istorie, crearea situatiilor de Tnvatare optime
ridica tjlema metodelor didactice sub raportul principalelor directii
de moderni-* re. Din aceasta cauza, metodologia predarii-invatarii
istoriei are un caracter dinamic, flexibil, deschis spre innoire si
inovatie. Prin multitudinea continu-turilor si notiunilor, istoria
predare-invatare. Metodele unanim acceptate nu pot fi separate de
metoda pedagogica personala, o arta care individualizeaza
profesorul si metodele folosite in procesul didactic. Cerintele actuale
ale predarii-invatarii istoriei sunt o consecinta a evolutiei conceptelor,
notiunilor, a stiintei istorice in general, dar si a evolutiei metodelor
de predare-invatare. Adaptarea la ,cerintele actuale" presupune o
didactica ce trebuie sa raspunda obiectivelor stabilite de programele
scolare. Exista dispute intre profesorii de istorie, unii sunt fascinati
de metodele activ-participative, altii, tributari metodelor clasice.
Continuturile pot fi iTnsusite atat prin metode moderne, cat si
traditionale. Folosirea numai a metodelor moderne nu este posibila,
deoarece multe continuturi nu se preteaza decat la metode
traditionale, neexistand posibilitatea de implicare a elevului in
procesul de predare-invatare (lipsa diagramelor, documentelor etc.).
Din aceste considerente, lectia de istorie este realizata intotdeauna,
sau aproape intotdeauna, printr-o Tmbinare a metodelor clasice cu cele
moderne, ceea ce este cunoscut sub numele de clasic si modern m
predarea istorie™. Elevul, pentru a deveni un subiect al cunoasterii prin
actiune, trebuie confruntat cu metode active, care dirijeaza
procesul de acumulare a cunostintelor, stimuleaza creativitatea,
determina motivatia tnvatarii.

2. DIVERSIFICAREA METODOLOGIEI DIDACTICE
LA OBIECTUL ISTORIE

Metodologia didactica este stabilita de profesorul de istorie in

functie de:

—natura activitatii;

—continutul temelor;

-formele de organizare;

-mijloacele utilizate.

Folosirea unor metode in predarea-invatarea istoriei presupune
actiuni Dbiectuale, folosirea mijloacelor verbale sau actiuni bazate pe
imagini. Optiunea centru metode si procedee in functie de continuturi
si notiuni determina diversi-icarea metodologiei didactice in predarea-
fnvatarea istoriei. Diversificarea este :u atat mai necesara, cu cat
lectia este compusa din mai multe etape: etapa eredarii si asimilarii
cunostintelor, fazele consolidarii si fixarii etc.

Proiectarea lectiei de istorie trebuie sa tina seama de operatiile
logice de are sunt capabili elevii la diferite varste. Diversificarea este o
consecinta a articularitatilor de varsta ale elevilor.



3. AMPLIFICAREA CARACTERULUI FORMATIV
AL METODELOR DE PREDARE

Caracterul formativ presupune metode centrate pe elev, care
solicita gandirea si imaginatia. Pentru amplificarea caracterului
formativ, profesorul diversifica metodele, foloseste mijloacele
moderne in predare-invatare si arta predarii care 1l individualizeaza
si 1i formeaza un stil de predare. Revolutia informationala obliga
profesorul de istorie sa schimbe modul in care manipuleaza
informatia, prin strategii si mijloace adecvate. Caracterul formativ
este amplificat atunci cand elevul este pus sa interpreteze
documentul istoric, sa descrie o imagine sau sa constate legaturile
cauzale dintre evenimentele istorice, cauzele si consecintele unor
evenimente. Printre activitatile care raspund acestei cerinte, lectia
in cabinetul de istorie, vizita la muzeu, excursiile ocupa un rol
important.

4. CLASIFICAREA (TAXONOMIILE) METODELOR DE
INSTRUIRE $1 AUTOINSTRUIRE
UTILIZATE IN PREDAREA-INVATAREA ISTORIEI

Lucrarile de specialitate prezinta criterii diferite de clasificare a
metodelor de invatamant, in functie de’:
— experienta social-istorica si mostenirea culturala;
- experienta individuala a elevului in urma contactului cu
obiecte si
realitati;
- experienta dobandita prin actiuni care duc la transformarea
realitatii.
Maria Eliza Dulama, in Strategii didactice, sugereaza 7 clasificari,
conform
unor criterii adecvate?.
Dupa un criteriu
istoric:
—metode traditionale sau clasice;
—metode moderne sau recente.
Dupa gradul de participare a elevilor la propria instruire:
- metode pasive sau expozitive centrate pe ascultarea pasiva
si memo
rarea reproductiva;
— metode active centrate pe explorarea personala a realitatii.
Dupa mijlocul de prezentare a continutului:
- metode verbale bazate pe cuvantul scris sau rostit;
- metode intuitive, bazate pe observarea realitatii sau substituirea
acesteia.
Dupa demersul cunoasterii:
-metode algoritmice bazate pe segmente instructionale stabile,
construite
anterior;
-metode euristice, bazate pe demersuri de cunoastere si de
rezolvare de
probleme.



procesul psihic antrenat si stimulat:

-metode de memorare (percepere, memorare, reproducere,

recunoastere);

-metode bazate pe gandire si imaginatie;

-metode bazate pe aplicare.

Dupa forma de organizare a activitatii:

— metode individuale;

- metode de predare-invatare pe grupe;

—metode frontale cu intreaga clasa.

Dupa functia didactica principala:

—metode de predare;

—metode de invatare;

—metode de fixare si finisare a cunostintelor;

-metode de sistematizare a cunostintelor;

-metode de evaluare a procesului de predare-invatare.

loan Jinga si lon Negret* considera ca metodele trebuie
clasificate dupa natura obiectivelor pedagogice folosite de profesor intr-un
moment al instruirii. Autorii unor metodici ale istoriei au demonstrat ca
profesorul are nevoie de un inventar al metodelor si procedeelor
didactice din care, in functie de continuturi si particularitatile de
varsta si individuale ale elevilor, poate sa aleaga pe cele optime
pentru realizarea obiectivelor pedagogice. Aceasta clasificare
pragmatica este rezultata din existenta unor mari diversitati a
metodelor, in jurul a 8 paradigme generate de pluralismul activitatii
de construire®.

Clasificarea metodelor dupa registrul in care se opereaza si dupa
rolul elevului in activitatea de predare-invatare este, in conceptia
noastra, o clasificare usor de retinut, pentru ca permite profesorului
de istorie proiectarea metodelor optime de invatare in functie de
aceste criterii. Gheorghe Tanasa® recomanda pentru obiectul istoriei
doua criterii de clasificare a metodelor de invatamant necesare
preda rii-invatarii:

-in functie de obiectivele operationale si continutul invatarii:

metode

informationale si metode formative.

-in functie de psihologia elevului: metode participative (active) si

metode

neparticipative (pasive).

Prin experienta dobandita prin actiune  (practica)
transformatoare a realitatii, metodele, ca modele de instruire si
autoinstruire, pot fi2*:

A. Metode de transmitere si insusire a

cunostintelor:

Metode de comunicare orala:

- expozitive: povestire, descriere, explicare, instructaj;

- conversative (dialogante): conversatie, problematizare, conversatie
euristica.

Metode de comunicare scrisa: lucru cu manualul, lectura
explicativa, lec

tura independenta.

B. Metode de explorare si descoperire (de invatare prin
descoperire diri
jata de profesor sau nedirijata):






-metode de explorare directa (nemijlocita) a obiectelor si
fenomenelor
istorice: observarea sistemica si independenta, efectuarea
de experiente si
experimente, examinarea documentelor istorice, studiu de caz;
-metode de explorare prin intermediul substitutelor
realitatii: demon
stratia cu ajutorul imaginilor istorice,
proiectelor, modelelor,
machetelor, Tnregistrarilor audio-vizuale.

C. Metode bazate pe actiune reala, exercitii, lucrari practice si

graficelor,

actiune fictiva, simuiata (jocuri didactice).

Dupa criteriul registrului m care se opereaza, modelele

(metodele) sunt:

* in registrul * in registrul * in registrul * in registrul
simbolic: figurai: actionai: verbal:
- instruirea - descrierea - - experimentarea - - prelegerea -
asistata de demonstratia - |lecturarea - lucrul cu |prelegerea-
calculator - invatarea prin  |manualul - magistrala -
algoritmizarea - [fim - observarea |inregistrarea prelegerea
exercitiul - documentelor -dezbatere
analiza
- statistica - inventia - prelegerea cu
- informarea oponenti
- proiectarea - prelegerea in
- modelarea culpa
-jocul didactic - prelegerea cu
-jocul de rol demonstratii
- lucrarile in spatiul |- conversatia eu-
arheologic ristica
- experimentul - dezbaterea
- ancheta Philips 66
- investigarea - discutia
- rezolvarea de pro- |- povestirea
bleme - descrierea
- rezumarea - explicatia
- referatul - informarea
- studiul comparativ, |- intervievarea
- monografierea - asaltul de idei
- comunicarea - problematizarea
tifica - descoperirea
- analiza de text - reflexia




~upa roiul elevului in activitatea de predare-invatare, distingem?

-metode cu rol pasiv: povestirea, descrierea, explicatia,

prelegerea,

invatarea cu ajutorul mijloacelor audio-vizuale, lecturarea;

-metode cu rol semi-activ: conversatia, observarea, dezbaterea,

prele-

gerea-dezbatere, problematizarea, discutia dirijata;

— metode cu rol activ: asaltul de idei, proiectarea, studiul de caz,
lucrarile
in santierul arheologic, exercitiul, rezolvarea de probleme, jocul de rol,
jocul
didactic, modelarea, experimentarea, lucrul cu manualul, algoritmizarea,
instruirea asistata de calculator, analiza structurala, dezbaterea
Philips 66,
dezbaterea in grup, studierea comparativa, documentarea,
investigarea,
ancheta, monografia, rezumarea, informarea, comunicarea stiintifica,
referatul,
analiza testelor, descoperirea, proiectarea, intervievarea.

Demersul de proiectare a activitatii didactice, necesar atingerii
unui obiectiv, implica un cuplu dintre sarcina de invatare data elevilor
pentru a realiza prin actiune un obiectiv operational si actiunea pe
care trebuie sa o intreprinda elevul pas cu pas pentru a rezolva
sarcina propusa?.

Strategiile didactice echivaleaza cu demersul de proiectare,
organizare, evaluare a mai multor situatii de predare-invatare-
evaluare pentru realizarea unui obiectiv?.

Literatura de specialitate mentioneaza?:

-strategii de invatare a cunostintelor;

-strategii de organizare a perceptiilor, metode si procedee bazate

pe dialog;

-strategii de invatare prin mijloace intuitive;

— strategii de procesare a informatiilor scrise;

-strategii de sistematizare a informatiilor;

-strategii de consolidare a cunostintelor;

— strategii de evaluare.

Strategia didactica presupune o situatie de predare-invatare-
evaluare bazata pe metode-procedee si mijloace de invatamant.
Dialogul profesor-elev, elev-profesor, elev-elev este esential pentru
reusita scolara. Comunicarea este unul dintre elementele de care
depinde rezolvarea obiectivelor didactice. Scopul comunicarii in scoala
presupune reusita scolara intr-o prima etapa si reusita umana®, in
sensul de integrare a individului in societate.

Educatia, ca act de comunicare, implica schimburi de informatii
intre profesori si elevi pentru prezentarea unui eveniment istoric, a
cauzelor si fenomenelor istorice. Comunicarea este esenta
procesului de predare-invatare. Interactiunea dintre profesor si
elevi sau dintre elevi si elevi, in activitatile didactice la istorie este
rezultatul folosirii metodelor activ-participative. Din studierea unui
document istoric, din interpretarea unei harti, din vizualizarea unui
diapozitiv, fotografii etc., profesorul declanseaza motivatia
comunicarii elevilor. Elevul este ajutat sa vorbeasca, sa inteleaga
evenimentele istorice, sa-si manifeste propria personalitate prin
intermediul dialogului (comunicarii)






care permite trecerea de la starea de absenta la starea de prezenta
in clasa, de activitate. Pedagogia comunicarii este esentiala pentru
profesorul de istorie si presupune cunoasterea catorva elemente:

—stiinta si arta vorbirii;

—forta tacerii,

- promovarea intrebarilor.

Stiinta si arta vorbirii implica efort, curaj, stapanire de sine,
cunoasterea in profunzime a activitatii didactice prin proiectul de
tehnologie didactica, cunoasterea fiecarui elev in parte, posibilitatile
sale intelectuale si de comunicare. Strategiile didactice adecvate
cunoasterii istoriei stimuleaza comunicarea. Continuturile, notiunile
si faptele istorice impun fintrebari profunde, provocatoare, care
impulsioneaza comunicarea profesor-elev, elev-profesor. Prezenta
profesorului intre elevi accentueaza comunicarea. Prezenta in clasa
presupune o distanta optima fata de anumite elemente — tabla,
harta istorica, material didactic -- pentru vizualizarea elementelor necesare
procesului de predare-invatare. Distanta si arta vorbirii sunt
importante, implica controlul vocii, vitezei vorbirii, gesticii si stilului.
Vocea profesorului are o importanta deosebita, deoarece faciliteaza
comunicarea, mareste atentia elevilor, determina o stare de
disciplina in clasa, bazata pe activitati activ-participative.

Pentru elevi, vocea puternica este obositoare, iar vocea slaba,
plictisitoare. Din aceste considerente, vocea profesorului trebuie sa
fie moderata, impunatoare prin tonalitate adecvata.

Viteza vorbirii este, de asemenea, importanta in realizarea
comunicarii  dintre profesor si elev in predarea istoriei.
Psihopedagogia recomanda un debit moderat, studiile demonstrand
ca debitul lent si debitul rapid al vorbirii sunt enervante,
suparatoare si impiedica receptarea continuturilor. Pauzele intre
expresii si fraze trebuie sa fie cu distributie echilibrata. Pauzele lungi
provoaca incertitudine, efecte retorice. Mimica profesorului, gestul si
tonul nu trebuie sa provoace ilaritate, stereotipii hazlii sau
caraghioase ce pot constitui motive si momente de amuzament.

Stilul profesorului trebuie sa fie concis, bazat pe armonia
elementelor predarii lectiei. Propozitile si frazele trebuie sa se
evidentieze prin simplitate, claritate si rigoare stiintifica.

5. MODERNIZAREA METODELOR DE INSTRUIRE CU
ROL PASIV AL ELEVULUI

Cum reiese din titlu, aceste metode sunt centrate pe activitatea
profesorului, in procesul de predare-invatare elevii fiind receptori
pasivi. Lectiile de istorie, prin continuturi si notiuni, sunt legate de
metodele de instruire cu rol pasiv (prelegerea, explicatia,
povestirea). Aceste metode nu exerseaza capacitatea gandirii, din
aceasta cauza determinand fenomene de plictiseala, oboseala,
neatentie, memorare mecanica. Modernizarea metodelor pasive
presupune



folosirea, Tn procesul de predare-invatare, a unor mijloace de
invatamant moderne care stimuleaza si concentreaza atentia prin
favorizarea comunicarii, prin problematizarea metodelor si
stimularea motivatiei intrinseci.

5.1. Expunerea sistematica a cunostintelor

Expunerea este o metoda prin care profesorul de istorie prezinta
oral o tema cu un continut informativ ordonat, dar accesibil elevilor.
Este o metoda prin care se ordoneaza dialectic probleme
complexe, idei sau legi necunoscute, care pot fi cunoscute pe baza
experientei intelectuale a elevilor si studentilor®’. Comunicarea este
indirecta — de la profesor la elev, datorita rolului principal pe care il
are exponentul care prezinta informatiile oral si neindividu-alizarii
predarii-invatarii. Feedback-ul este slab, elevii necunoscand
eficienta activitatii®2. Expunerea cunoaste mai multe variante:
povestirea, explicatia, descrierea, prelegerea®; alte surse mentioneaza
ca beneficiaza de procedee didactice cum sunt: explicatia,
descrierea, povestirea, demonstratia®*. Toate aceste variante si
procedee sunt integrate de Maria Eliza Dulama in strategii, metode
si procedee expozitive®.

Profesorul de istorie, in conditiile actuale ale orientarilor
metodologice centrate pe elev, acorda expunerii noi sensuri, pe baza
sintagmei ,clasic si modern in predarea-invatarea istoriei", care
presupune:

-alternarea secventelor scurte bazate pe expunere cu strategii

active,

creandu-se astfel situatii variate de invatare si de prezentare a

volumului rela

tiv mare de informatii al continuturilor istorice;

-transformarea elevului Tn exponent sau in situatii de

exponent al

invatarii, alaturi de formarea deprinderii de a asculta, a lua

notite;

-introducerea unor elemente euristice in procedeele utilizate:

intrebari

adresate elevilor, intrebari ale elevilor, studiu de caz cu situatii-

problema;

-utilizarea unor mijloace de invatamant in procedeele

expozitive pentru

transmiterea de informatii, sau pentru receptarea unor

continuturi si notiuni

istorice.

Metodologia expunerii in lectiile de istorie cuprinde pregatirea
expunerii, expunerea propriu-zisa, procedee de receptare si
valorificare a expunerii. Pregatirea expunerii cuprinde:

-stabilirea obiectivelor in functie de particularitatile elevilor;

-alegerea subiectului;

-stabilirea bibliografiei;

— stabilirea planului expunerii;

- alegerea strategiei de prezentare. Cand se porneste de la
exemple con-

:rete la abstract, strategia este inductiva. Exemplu: prezentarea
gulagului
:omunist. Prin exemple concrete se ajunge la abstractizarea conceptelor de



ideologie totalitara", , stat totalitar" etc. Cand se porneste de la
ipoteze, strategia

'Ste deductiva, deoarece se demonstreaza prin exemple din
realitate;



- alegerea procedeelor utilizate depinde de capacitatile
profesorului, lim
baj, intonatie, dictie, viteza vorbirii. Dintre procedeele cel mai des
utilizate n
predarea istoriei, amintim:
« explicatia, cand sunt explicate cauzele evenimentului istoric,
evolutia,
consecintele etc.;
« dialogul retoric, cand profesorul intreaba (ex.: Care sunt cauzele
evenimen
tului, care sunt evolutiile culturale, care este drumul urmat de
armatele... etc.);
*analogia, cand sunt prezentate elemente specifice unor evenimente
istorice asemanatoare. Analogia poate viza cauze, evolutii,
consecinte, notiuni
si concepte;
ssinteza (ex.: sinteza cauzelor aparitiei Renasterii);
sdemonstratia, cand profesorul demonstreaza consecintele
descoperirilor
geografice, implicatiile cursei tnarmarilor etc.;
estudiul de caz, prin care elevii sunt antrenati sa expuna un
continut coe
rent, expresiv, logic;
folosirea mijloacelor de invatamant: retroproiector, casete video,
diapo
zitive etc.;
selaborarea continutului expunerii prin selectarea si
prezentarea unei
scheme logice a expunerii, alegerea de exemple pentru argumentare a
cau
zelor, evolutiilor si consecintelor evenimentelor istorice;
*memorarea de catre profesor a continutului expunerii si
exersarea mo
dului de expunere.
Expunerea propriu-zisa a unor continuturi istorice cuprinde:
— comunicarea subiectului:
Ex. 1: Revolutia americana;
Ex.2: Formarea imperiilor coloniale;
Ex.3: Evolutia ideii imperiale in Imperiul roman etc.;
-distribuirea de copii cu planul sau cu textul expunerii elevilor sau stu
dentilor, de asemenea, distribuirea de desene, harti etc.
referitoare la subiec
tul expunerii;
-prezentarea planului de pe folia de retroproiector pe ecran, scrierea
planului pe tabla sau prezentarea lui de profesor;
— comunicarea continuturilor, motivatia alegerii continuturilor
din lectie
pentru folosirea expunerii;
-solicitarea unor intrebari din partea elevilor sau studentilor;
-formularea de intrebari de catre audienta, despre subiect,
cauze, con
tinuturi, etape ale proceselor istorice, caracteristici etc.
Profesorul formuleaza raspunsurile la intrebarile audientului,
sistematic, clar, precis, logic. Receptarea si valorificarea expunerii se
fac prin audiere, prin transmiterea mecanica a continuturilor, prin
transcriere, selectare si prelucrare simultana a continuturilor sau



printr-o prelucrare ulterioara a ceea ce s-a transcris prin selectie si
prelucrare simultana (in timpul luarii notitelor). Prelucrarea
ulterioara a continuturilor in urma transcrierii este necesara,



,» memorare la prelucrare prin intermediul gandirii, se

ordoneaza logic si se sintetizeaza continuturile istorice.

Celelalte expuneri presupun continuturi care sa respecte
subiectul abordat. Exemplu: dominatia otomana, bazata pe o idee
centrala m cazul nostru, reprezinta chiar subiectul expunerii. Din
ideea principald, exponentul prezinta cateva idei cu caracter logic,
sau argumenteaza si exemplifica. Exemplu: cauzele dominatiei
otomane, formele de manifestare (dominatia politica, dominatia
economica, consecinte etc.).

Informatiile care sunt prezentate pe baza acestor idei trebuie
adecvate varstei, nivelului de cunostinte al elevilor. Profesorul
prezinta continuturile intr-un limbaj expresiv, logic, clar, concis, fara
stereotipii, arhaisme, regionalisme, termeni si notiuni noi. Intonatia
este diferita in functie de ideile expuse, de propozitile cheie.
Notiunile si conceptele istorice sunt rostite accentuat de profesor.
Intonatia trebuie sa fie adecvata continuturilor si particularitatilor
de varsta ale elevilor. Intensitatea vocii este in functie de auditoriu,
mai puternica, atunci cand elevii au alte preocupari, determinand
concentrarea atentiei. Intensitatea trebuie sa fie medie, lineara, cu
o linie melodica adecvata. Dictia si viteza vorbirii permit realizarea
feedback-ului, prin concentrarea atentiei auditoriului, prin reactiile
asupra modului de expunere.

Tipurile de expunere in lectile de istorie dupa mijloacele de
fnvatamant utilizate in predarea-invatarea continuturilor istorice:

-pe baza unui text citit;

-pe baza schemei prezentate cu retroproiectorul, a imaginilor proiectate

cu mijloacele audio-vizuale si cu ajutorul calculatorului;

- pe baza desenelor schematice, harti,

diagrame;

— pe baza demonstratiilor simbolice.

Dupa interactiunea cu auditoriul (elevul), exista urmatoarea

clasificare:

- expunere;

-expunere cu oponent/oponenti prin care un oponent simuleaza

un dia

log cu profesorul, dupa ce a studiat continutul expunerii;

-expunere cu dezbateri: in care audientii (elevi) pun intrebari,

raspund la

unele intrebari referitoare la cauze, evolutii, consecinte istorice

etc.;

* expunere interactiva, prin care audientii (elevi, studenti)
sunt determinati sa se implice, individual sau in perechi, in
activitatea de predare-invatare. Procedeul brainstorming-ului este cel
mai indicat. Contributia conferentiarului este esentiala realizarii
obiectivelor prin metoda expunerii.

Printre exemplele de situatie de invatare prin expunere la
obiectul istorie se numara si citirea cu voce tare a unui text istoric
de catre elev in fata clasei, care reprezinta auditoriul. Unele
manuale alternative abunda in antologii de texte care pot fi citite de
elevi.

Ex. 1: capitolul lll — Etnogeneza din manualul de clasa a VllI-a; , Torna,
torna, fratre" este citit de elevi, dupa indicatiile profesorului: cu
expresivitate, tonalitate, viteza vorbirii adecvata;



Ex.2: expunerea libera a unui continut de catre elevi: examen
oral, prezentarea rezultatelor unei cercetari, sustinerea unui proiect,
raspunsurile la interviu, raspunsurile la intrebarile frontale
(evaluarea frontald); expunerea efectuata de elevi sau studenti pe
baza unui mijloc de Thvatamant (fotografii, diapozitive, harti etc.)-

Expunerea nu este descriere, ci presupune prezentarea unui proces,
eveniment, a unei fapte istorice, sub toate aspectele evolutiei.

Expunerea cu oponent la tema De la domnul pamantean, la printul

strain.

Profesorul: Problema printului strain a fost dezbatuta in
societatea romaneasca in timpul adunarilor ad-hoc din 1857. Mihail
Kogalniceanu propunea in Adunarea ad-hoc a Moldovei ,print strain,
dintr-o familie domnitoare a Europei". Elita romaneasca socotea ca
aducerea pe tron a unui domn dintr-o casa domnitoare a Europei va
rezolva problemele majore ale natiunii romane: independenta si
stabilitatea politica. Printul strain era neutru, echidistant fata de
gruparile politice, conservatoare sau liberale, din aceasta cauza
avea rolul de mediator intre aceste parti, fiind astfel garantul
stabilitatii politice. Sperantele pe care romanii le puneau in printul
strain s-au accentuat dupa abdicarea lui Al. I. Cuza.

Oponentul: Care sunt preliminariile aducerii printului strain?

Profesorul: inldturarea lui Al.l. Cuza, la 11 februarie 1866, ridica un
numar de probleme statului modem roman creat la 1859:

- punea in pericol Unirea, recunoscuta pe durata domniei lui

Cuza-

— readucea problema romaneasca in dezbaterea Marilor Puteri;
-conducerea statului (locotenenta domneasca) avea caracter
provizoriu;

-Turcia, putere suzerana, ameninta Unirea;

— inlaturarea brutala a lui Cuza a determinat miscari ale
taraminii.

Oponentul: Ce puteti sa ne spuneti despre pozitia Marilor Puteri in
proble

ma roméaneasca dupa abdicarea lui Cuza?

Profesorul: Detronarea Iui Cuza nelinistea Puterile garante. Austria,
Turcia, Rusia au avut o reactie vehementa pentru revocarea Unirii.
Puterile garante organizeaza la Paris o conferinta, in martie-aprilie
1866, in care Turcia a protestat vehement impotriva aducerii
printului strain.

Oponentul: Care au fost actiunile intreprinse de romani pentru
aducerea printului strain?

Profesorul: Reprezentantii romanilor incearca sa obtina acordul
tacit al Frantei (Napoleon al lll-lea). Diplomatul I. Balaceanu si omul
politic lon C. Bratianu reusesc sa obtina sprijinul Frantei. La 25
martie 1866, prin telegraf, este comunicat numele noului candidat la
tronul Roméniei: Caro/ de Hohenzollern-Sigmaringen. La 16 aprilie
1866, Caro] comunica tatalui sau ca accepta tronul Romaniei, intre
14-20 aprilie 1866, are loc plebiscitul pentru alegerea Iui Caro/ ca
domnitor. La 8 mai 1866, |. Balaceanu si I. Bratianu la Dusseldorf primesc
acceptarea lui Caro/ in fruntea statului romén din partea Adunarii
Constituante: 109 voturi in favoarea lui Caro/ si 6 abtineri, in drum
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r...,,ui aci oficial in calitate de domnitor,
< »-Viuiupontului Moldovei, Calinic Miclescu.

Oponentul: AlLl. Cuza se bucura de popularitate in randul
supusilor. Care a fost atitudinea acestora fata de actul de la 10 mai
18667

Profesorul: Reactiile au fost diferite atat in tara, cat si in

strainatate:

- In tara s-a manifestat un entuziasm retinut, indeosebi din
partea elitelor
politice liberale;
- au avut loc rascoale ale granicerilor de la Dunare, in
majoritate tarani.

Expunerea in lectiile de istorie determina interactiuni

profesor-elev,
elev-profesor, devenind dezbatere, cand elevii intreaba, expunere
interactiva, cand elevii, studentii sunt indemnati de conferentiar sau
profesor sa se implice in procesul de predare-invatare. Expunerea-
monolog are o eficienta minima, din aceasta cauza sunt necesare
strategii necesare realizarii feedback-ului.

5.2. Povestirea

Povestirea este o metoda expozitiva, care consta in nararea
unor fapte sau intamplari®, respectand ordinea in timp si spatiu a
obiectelor, a faptelor, evenimentelor autentice sau imaginare®. Pe
langa caracterul narativ, caracterul descriptiv este esential pentru
dinamica, frumusetea, dramatismul unor evenimente istorice®.
Profesorul prezinta fapte, evenimente istorice, folosind un limbaj
expresiv, in care figurile de stil, intonatia ocupa un loc central, cu
scopul de a crea sentimente, atitudini. Povestirea implica cuvinte
,mestesugite", ton adecvat, accentuarea unor cuvinte sau expresii
pentru stimularea imaginatiei elevilor, incat sa-si reprezinte mintal
aspectele prezentate. Exista o arta a povestirii care cere exercitiu,
talent, cunostinte despre metodologia povestirii®®. Profesorul trebuie
sa fie un excelent povestitor prin folosirea unui limbaj expresiv, cu
intonatie si gestica adecvata, care sa evidentieze aprobarea si
admiratia pentru un eveniment istoric, dezaprobarea si dispretul
pentru fapte istorice reprobabile.

Povestirea poate fi insotita de imagini, documente istorice,
harti, tablouri, care o fac sa fie urmarita de elevi cu emotie,
incordare, participare intensa la evenimentul istoric. Profesorul de
istorie alege tema povestirii in functie de continutul lectiei, de
eveniment sau fapt istoric, pe baza unui obiectiv operational
stabilit in proiectul didactic.

Exemplu: Obiectivul operational urmarit prin povestirea unor
batalii; Razboieni, Calugareni, Plevha etc. este de a distinge
caracterul drept si curajos al luptei romanilor.

Modernizarea acestei metode presupune implicarea elevului in actul
povestirii prin solicitarea acestuia in urma citirii unui text istoric, in urma unei
excursii sau din vizionarea unui film istoric, diapozitiv, tablou, de a povesti cele
?e a vazut si inteles.

Ex. 1: Povestiti, pe baza textului din manual, batalia de la
Calugareni, Razboieni etc.



Ex.2: in propozitii scurte, povestiti cel mai spectaculos aspect din
razboiul antiotoman condus de Vlad Tepes impotriva turcilor.

Ex.3: Povestiti modul de construire a cetatilor daco-gete. (O
povestire in urma unei excursii in Muntii Orastiei.)

Ex.4: Povestiti faptele de arme ale ostasilor roméani in batdlia
de la Smardan, pe baza viziondrii tabloului lui N. Grigorescu ,Atacul
de la Smardan".

Ex.5: Povestiti pe o pagina, expresiv, impresiile In urma vizitarii
monumentului de la Curtea de Arges, impresiile date de vizita etc.

Povestirea unui eveniment istoric, aparent banal, sadeste in
sufletul elevului trairi interioare, respect fata de Tnaintasi, dragoste
de patrie. Momentul introducerii povestirii in lectia de istorie, durata
si calitatea depind de competenta profesorului. Povestirea creeaza
situatii de Tnvatare care permit elevilor sa redacteze o povestire, sa
dispuna de capacitatea de a povesti.

5.3. Descrierea

Descrierea este o forma de expunere, prin care prezentam
trasaturi, detalii, caracteristici ale unui obiect sau eveniment istoric,
consemnand rezultatele observatiilor vizuale sub forma de
reprezentari ale obiectelor, proceselor, fenomenelor istorice.
Metodologia descrierii cuprinde: pregatirea descrierii ca un moment
important din lectia de istorie, prin formularea obiectivului urmarit,
alegerea textului, selectarea secventelor din text, exersarea
prezentarii descrierii, alegerea mijloacelor de Tnvatamant pentru
sustinerea descrierii istorice. Descrierea presupune proiectarea unei
situatii de Tnvatare (intrebari, sarcini de lucru pentru elevi/studenti).
Descrierea propriu-zisa cuprinde: sarcini de lucru, pregatirea
afectiva a elevilor, citirea textului stiintific sau literar de catre
profesor, descrierea imaginilor (fotografii, diapozitive etc.),
formularea unor intrebari referitoare la descriere, evaluarea
rezultatelor elevilor.

Foarte utila Tn cadrul descrierii este nu numai observatia, dar si
comparatia prin care sunt subliniate asemanari si deosebiri intre
evenimente istorice, monumente, obiecte de ceramica etc.

Ex. 1: Descrieti cu ajutorul hartii elementele specifice Egiptului
antic, Mesopotamiei.

Ex.2: Descrieti in cuvintele voastre o cetate dacica.

Ex.3: Descrieti vasul din imagine.

Ex.4: Descrieti monumentul din fotografie.

Prezentarea descrierilor istoricilor antici, a unor calatori din
diferite epoci istorice accentueaza interesul pentru istorie, dezvolta
imaginatia, capacitatile de gandire si sinteza. Putem realiza o
clasificare (taxonomie) a descrierilor istorice:

—descrieri istorice stiintifice: orasul-stat este un oras organizat

dupa prin

cipiile statului, cu o organizare politica, economica, religioasa

etc.;

—descrierea literara a unor evenimente istorice;

—descrierea realizata prin mijloace audio-vizuale.



— _ _mCCiiurtei ae la Posada din 1330 din cronica pictata
de la Viena, descrierile din razboiul de independenta din operele
unor scriitori contemporani. Nota de subiectivitate este evidenta
datorita interpretarii autorului, cu elemente fascinante care nu au
nimic comun cu stiinta istorica. Descrierea unui eveniment istoric
(lupta, batalie, monument, personalitate etc.) are in general scopul
de a impresiona, a forma la elevi sentimente, atitudini.

Descrierile in lectiile de istorie vizeaza atingerea unor obiective
afective, dar si operationale. Momentul alegerii descrierii este
atunci cand profesorul abordeaza subiectul descris: personaj, eveniment
istoric, caracteristici ale unei epoci, ocupatii, preocupari culturale,
artistice etc. Profesorul poate introduce descrierea 1n toate
momentele lectiei in etapa dobandirii cunostintelor, in etapa fixarii si
in procesul de evaluare. Durata descrierii trebuie adecvata
obiectivului operational de realizat.

Situatiile de finvatare bazate pe metoda descrierii unor
evenimente, momente, personalitati istorice etc. sunt complexe,
presupun suporturi literare, obiectuale, cartografice, fotografice.
Situatiile de invatare prin descriere au in vedere:

-audierea unor descrieri stiintifice sau literare, citite de

profesor, cu sau

fara luarea de notite de catre elevi;

-audierea unor descrieri pe baza de suporturi literare, obiectuale,

car

tografice, fotografice;

— descrierea stiintifica sau literara prezentata de elevi;

- descrierea realizata prin mijloace audio-vizuale.

Ex. 1: Descrieti pe baza hartii razboaiele napoleoniene, stiintific,
cronologic, si drumul urmat de armatele franceze pentru a ajunge m
Rusia.

Ex.2: Descrieti vasul dacic cu inscrisul ,Decebalus per Scorilo".

Ex.3: Descrieti, dupa tabloul lui N. Grigorescu, lupta de la

Smardan.

Ex.4: Descrieti asemanarile dintre rascoala si revolutie.

Ex. 5: Descrieti cetatea, castelul din imagine, diapozitiv dupa
urmatoarele intrebari: Despre care cetate este vorba? Cine a
construit aceasta cetate? Ce spuneti despre importanta ei? Care
sunt consecintele cuceririi ei de catre ... ?

Ex.6: Descrieti elementele caracteristice ale stilului baroc.

Ex. 7: Descrieti cu ajutorul hartii din manual drumul urmat de
armatele lui Alexandru Macedon.

Ex.8: Descrieti dupa imagine Marele Zid Chinezesc.

Ex.9: Descrieti ceramica prezentata.

5.4. Explicatia

Explicatia presupune o argumentare rationala a adevarului
istoric. Fn procesul de predare-invafare, profesorul porneste de la
definirea unui concept sau a unei notiuni istorice, dupa care se
analizeaza si se argumenteaza cauzele, premisele, consecintele,
desfasurarea evenimentului istoric. Explicatia se



bazeaza pe continutul stiintific al lectiilor, care trebuie prezentat intr-
0 succesiune logica, pe baza unei scheme la tabla, care in esenta
cuprinde ideile principale ale lectiei.'in procesul de predare-invatare
a continuturilor istorice distingem:

— Explicatii cauzale care releva cauze, aparitia, existenta,
manifestarea, desfasurarea unui eveniment, fenomen, fapt istoric
(intrebarea de ce?).

Ex. 1: De ce Egiptul a fost un dar al Nilului? Ex.2: De ce romanii au

reusit sa cucereasca Dacia? Ex.3: De ce s-au implicat romanii in

cruciadele antiotomane? Ex.4: De ce a participat Romania la

Primul Razboi Mondial? — Explicatia tehnologica (pentru ce?)

justifica actiunile in evenimente istorice: Ex. 1: Pentru ce au

participat romanii in razboiul ruso-turc din 1877-1878? Ex.2:

Pentru ce s-au construit ziguratele? Ex.3: Pentru ce s-au

rasculat sclavii in Imperiul roman? Ex.4: Pentru ce Alexandru cel

Bun a incheiat alianta cu Polonia?

Explicatia este folosita si pentru formarea notiunilor istorice:
razboi de eliberare, de cotropire, interes national etc.

Pentru eficienta explicatiei, alegem un continut accesibil elevilor
si care se preteaza la descriere. Demersul explicativ presupune
dialog cu elevii, intrebari pentru a evalua daca si-au fnsusit
continuturile explicate anterior. Explicatia, alaturi de metodele
euristice, favorizeaza rationamentul istoric, capacitatea de a sesiza
cauzele, evolutiile si consecintele evenimentelor istorice. Relationarea
dintre evenimente, notiuni, personalitati istorice, obiecte
arheologice, monumente, se realizeaza prin intrebari cum sunt: de
ce? unde? cum? din ce cauza?; intrebari ipotetice: ce s-ar intampla?

Explicatia continuturilor istorice porneste de la cazuri particulare la
cazuri generale, de la cauze la evolutii si efecte, dar si de la cazuri
generale la cazuri particulare.

Demersul inductiv in predarea continuturilor si notiunilor istorice
cuprinde prezentarea si analizarea elementelor, fenomenelor,
proceselor istorice:

Ex. 1: Cum s-a format statul daco-get?

Ex.2: Cum s-au format republicile italiene?

Ex.3: Din ce cauza au izbucnit rascoalele sclavilor?

Ex.4: Din ce cauza s-a impus umanismul fata de scolastica

medievala?

Explicatia este intr-o interdependenta permanenta cu alte
metode de finvatamant, in general, cu demonstratia si cu
conversatia, cu rolul de a verifica daca ideile expuse au fost
intelese si insusite de elevi. Explicatia poate fi inductiva, deductiva,
analogica, pe baza realitatii istorice.



5.5. Prelegerea

Prelegerea (de la latinescul lego, - ere = a citi) este o expunere
complexa, sistematica, neintrerupta, prin care profesorul de istorie
comunica informatii istorice, notiuni si concepte care fac obiectul
unei teme din programa scolara. Prelegerea la obiectul istorie incepe
prin prezentarea titlului temei, a importantei cunoasterii ei, dupa care
urmeaza planul prelegerii elaborat de profesor inaintea activitatii
propuse. Prelegerea, ca metodologie, cuprinde doua etape:

-in prima etapa, profesorul proiecteaza obiectivele

operationale, ela

boreaza continutul, stabileste planul, alege strategia de

prezentare (prelegere

magistrala de la catedra, prelegere-dezbatere, prelegere cu

aplicatii, prelegere

cu oponent);

-in etapa a doua, este prezentat continutul prelegerii pe baza

unui plan

structurat scris pe tabla, prezentat de profesor oral sau scris pe

folie de retro-

proiector si reprezentat pe ecran.

Expunerea sistematica neintrerupta se realizeaza in jurul unei
scheme logice, al ideilor-ancora ale acesteia. Secventele prelegerii
sunt urmate de concluzii cu referire la evenimente istorice, la cauzele
care le-au generat. Eficienta prelegerii depinde de pregatirea
profesorului, de personalitatea sa, de capacitatea de a folosi un
limbaj expresiv, elegant, echilibrat, concis si clar.

Forma speciala de dialog intre profesor si elevi*', cum o
numeste profesorul Gh. Tanasa, prelegerea presupune din partea
profesorului cunoasterea exemplara a subiectului — ,sa aiba textul
in cap, nu capul in text" — si arta de a vorbi®2. Din aceste considerente,
prelegerea impune un ritm vioi, dinamic, energic, in care contrastul
intonatiei ocupa un loc central. Lectiile de istorie isi ating scopul prin
folosirea expunerii numai atunci cand capteaza atentia, stimuleaza
interesul prin problemele inedite, avute in dezbatere. Formularea
situatiilor si Tintrebarilor-problema capteaza interesul elevilor,
formeaza convingeri in spiritul adevarului istoric, ofera explicatii ale
fenomenului sau evenimentului istoric arin prisma cauzalitatii si
consecintelor evenimentelor istorice.

Eficienta unei prelegeri presupune?:

— esentializarea informatiei;

-ierarhizarea ideilor;

-folosirea surselor suplimentare de informatie;

-arta de a vorbi (limbajul folosit de profesor);

-structurarea continutului pe baza unui plan de idei;

-esentializarea continuturilor pe baza unei scheme scrisa pe

tabla in tim-

ul prelegerii;

-stapanirea de catre elevi a tehnicii luarii notitelor;

-explicarea notiunilor si termenilor istorici.

Esentializarea informatiei si ierarhizarea ideilor pornesc de la

prevederile 'ogramelor scolare, de la continuturile si obiectivele
stabilite pentru fiecare



tema. Structurarea continutului pe baza unui plan de idei si
esentializarea lor pe baza unei scheme scrise pe tabla in timpul
procesului de predare-invatare trebuie sa fie rezultatul prelucrarii
creatoare, de catre profesorul de istorie, a informatiilor oferite de
manual. Explicarea notiunilor istorice se face imediat dupa
momentul folosirii schemei, cu ajutorul unor procedee didactice
adecvate, care impun formularea unor intrebari-problema, intrebari
pentru dialogul retoric, analiza unor documente istorice, in planul de
idei, esentializat pe tabla printr-o schema logica, notiunile istorice
ocupa un loc dominant, alaturi de cauzalitatea evenimentului
istoric, de evolutia si consecintele desfasurarii lui.

Utilitatea luarii notitelor in timpul audierii unei prelegeri este
controversata, mentioneaza loan Cerghit, sintetizand cercetarile
pedagogilor straini*. Experienta noastra in predarea-invatarea
istoriei pune in evidenta utilitatea luarii notitelor, in general,
profesorii nu acorda atentia cuvenita luarii notitelor de catre elevi.
La inceput de ciclu, clasa a V-a, clasa a IX-a, sau la inceputul activitatii
didactice la o clasa, profesorul are obligatia sa dea indicatii
pertinente, sa faca observatiile cuvenite in ceea ce priveste
~tehnica luarii notitelor", in primele ore, sau atunci cand constata
din cercetarea caietelor de istorie incapacitatea unor elevi de a lua
notite, profesorul indica elevilor modul in care acest lucru trebuie
facut.

Notitele solicita memoria logica, necesara desprinderii
esentialului din expunerea profesorului. Tehnica luarii notitelor
presupune®;

-capacitatea profesorului de a esentializa continuturile,

folosind o

schema adecvata scrisa pe tablg;

-capacitatea elevilor de a sintetiza, pe baza schemei de pe

tabla,

continuturile expuse de profesor;

—redarea notiunilor istorice notate pe caiet, prin expresii concise,

punctate;

—evitarea prescurtarilor;

—evitarea ideii de a scrie cuvant cu cuvant prelegerea (lectia

expusa de

profesor);

-formularea de concluzii partiale pentru fiecare notiune

istorica sau

secventa a lectiei;

-formularea de concluzii generale in partea finala a lectiei.

O logica a notitelor porneste de la scrierea corecta a titlului temei
si a diferitelor secvente ale lectiei, a cauzei fenomenelor istorice, a
desfasurarii si deznodamantului acestora, a consecintelor pentru
evolutia istorica a unui popor, comunitate umana, zona geografica
etc. Notitele elevului reflecta capacitatea profesorului de a sintetiza
continuturile, de a explica notiunile si desfasurarea unor evenimente
istorice, si Tn general eficienta procesului de predare-invatare.

Notitele dezordonate, cu prescurtari, fara o logica a secventelor
lectiei, pun Tn evidenta stilul dezordonat de predare al profesorului,
incapacitatea de a realiza obiectivele stabilite de programa prin
predarea istoriei in scoala.

Exista mai multe tipuri de prelegere:

- prelegerea sub forma de monolog;



— prelegerea-dezbatere;

- prelegerea cu oponent.

Prelegerea sub forma de monolog este o metoda didactica in
care profesorul prezinta informatii, elevul fiind un simplu receptor.
Dupa parerea noastra, prelegerea-monolog nu capteaza atentia si
nu stimuleaza motivatia invatarii, indeosebi in contextul in care
profesorul nu intervine in procesul luarii notitelor, printr-o schema
adecvata pe tabla sau precizari de felul ,notati", pentru retinerea
unor continuturi, ani, notiuni, cauze, consecinte si elemente specifice
ale unui eveniment istoric.

fn prelegerea aplicata profesorul expune pe scurt etapele, tezele,
notiunile temei prevazute de programa, dupa care urmeaza aplicatii
practice la muzeu, excursie la un monument istoric etc., elaborarea
unor comunicari pe baza unei bibliografii date, cercetarea istoriei
locale. Prin aceste aplicatii practice, elevului i se dezvolta interesul
pentru istorie, capacitatea de a sintetiza continuturile si
observatiile, deprinderea de munca independenta sau in grup.

Prelegerea-dezbatere (numita si discutie) presupune o raportare a
profesorului la materialul indicat a fi studiat de elevi cu anticipatie, sau
la cunostintele dobandite de elevi in clasele anterioare. Este o
metoda care se preteaza indeosebi la clasele de liceu. La Thceputul
prelegerii se prezinta etapele temei, tezele, punctele de vedere
necesare unei dezbateri in rezolvarea ipotezelor formulate, cu
interventii si concluzii ale profesorului, dar si ale elevilor.

Prelegerea cu oponent presupune o regizare a procesului de predare-
fnvatare, prin prezenta unui elev instruit sau a unui alt cadru didactic
(oponent), care prin intrebari, observatii etc. antreneaza clasa in
discutii privind cauzalitatea  fenomenelor, desfasurarea,
consecintele, implicatiile in evenimentele istorice. Oponentul, elev
sau profesor, cunoaste planul prelegerii, procedeele didactice si
mijloacele de invatamant folosite de profesor. Profesorul formuleaza in
asa fel intrebarile, incat elevul oponent joaca roluri, prin intrebari si
dialoguri menite a capta atentia si interesul pentru istorie.
Considerate metode de instruire cu rol pasiv al elevului, acestea ofera
elevilor:

-0 cale supla de acces la valorile culturii enuntate in evolutia ei

istorica’;

-un volum de informatii, structurat la nivelul notiunilor si

evenimentelor cu

implicatii deosebite in evolutia societatii umane si in formarea

personalitatii

elevului;

-motivatia invatarii prin crearea cadrului conceptual pentru studiu

individual*;

-exemple de analiza si sinteza ale unor teme istorice, pornindu-

sedela

cauzalitatea fenomenelor, evolutia si consecintele acestora.



5.6. Limitele nxtodelor expozitive

Metodele expozitive sunt criticate pentru ca in procesul de
predare-invatare transmit cunostinte pe calea transferului de la
proiesor la elev® si sunt axate pe activitatea profesorului, elevul
neparticipand direct la elaborarea cunostintelor, fiind simplu spectator.
Profesorul nu are posibilitatea de a constata realizarea obiectivelor stabilite,
din cauza lipsei comunicarii dintre el si elevi®.

5.7. Optimizarea metodelor expozitive in predarea istoriei

Optimizarea metodelor expozitive in predarea istoriei presupune®:
- participarea elevilor la dobandirea cunostintelor;
— adecvarea continutului si comunicarii (limbajului) la capacitatile
de inte
legere ale clasei;
-anuntarea unui plan al expunerii, anuntarea obiectivelor
operationale
ale lectiei, la inceputul orei, pentru a capta atentia elevilor,
curiozitatea, imagi
natia si motivatia Tnvatarii;
-transformarea monologului in dialog prin problematizare;
-folosirea surselor suplimentare de informatii;
— folosirea in timpul expunerii a mijloacelor de invatamant;
- Imbinarea expunerii cu celelalte metode de Tnvatamant.
Solicitarea elevilor de a formula planul expunerii, de a distinge problemele
de baza ale temei se poate realiza la clasele terminale de liceu, pornindu-se de
la bibliografia indicata pentru anumite teme. Aceasta nu este
suficienta, cunoasterea de catre elev a etapelor realizarii unui discurs
argumentat despre o problema istorica realizandu-se in timp, pe
parcursul mai multor ani de studiu.

5.8. Conditii pentru eficientizarea metodelor
expozitive

Eficientizarea metodelor expozitive se face prin stimularea
motivatiei intrinseci, problematizarea expunerii, stimularea
concentrarii atentiei si implicarea elevului Tn procesul de predare-
invatare®.

Realizarea unei expuneri eficiente presupune anumite conditii:

- 0 buna pregatire metodica si de specialitate;

- cunoasterea capacitatilor intelectuale ale elevilor si a
cunostintelor dobandite Tn anii anteriori;

—o tehnica a vorbirii, cu fraze echilibrate in functie de

cunostintele doban

dite de elevi si de posibilitatile lor intelectuale;

—stapanirea subiectului lectiei;

- pregatirea expunerii in functie de continut, mijloace didactice si

obiective;

— trecerea de la o idee la alta prin cuvinte de legatura adecvate.
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IX. METODE CU ROL SEMIACTIV SI
ACTIV IN PROCESUL DE PREDARE-
INVATARE

1.CONVERSATIA
2.DISCUTIA
3.DEZBATEREA
4.DEMONSTRATIA
5.0BSERVAREA
6.PROBLEMATIZAREA
7.COMPARATIA
8.INVATAREA PRIN DESCOPERIRE
9.INSTRUIREA PROGRAMATA
10.MODELAREA
11.EVOCAREA PRIN BRAINSTORMING
12.EXERCITIUL
13.PROCEDEE SI lNSTRUN[ENTE CIJ RQL COMPLEMENTAR,
UTILIZATE IN PREDAREA-INVATAREA ISTORIEI
14.FOLOSIREA TABLEI S| A CAIETULUI DE NOTITE

1. CONVERSATIA

Conversatia este o metoda interogativa, care consta in dialogul
dintre profesor si elevi, pe baza intrebarilor si raspunsurilor celor doi
factori ai binomului educational. Este intalnita in unele lucrari sub
denumirea de discutie sau dialog didactic’, intrebarea este
inceputul cunoasterii?, iar interactiunile verbale profesor-elev, elev-
profesor, elev-elev realizeaza progresul, asimilarea de cunostinte , pas
Cu pas"s.

Cunoasterea este stimuiata de o multitudine de intrebari
asupra subiectelor dezbatute, stimuleaza curiozitatea, determina
cadrul afectiv si organizatoric in vederea descoperirii adevarului
istorict. Conversatia este un dialog, o dezbatere pe o tema dataq,
care asigura comunicarea didactica. Presupune o interactiune de tip
feedback, printr-un proces bilateral, intrebarile trebuie sa fie
concise, sa nu cuprinda raspunsul, sa nu cuprinda termeni
necunoscuti de elevi, continuturile lor sa presupuna un singur
raspuns. Profesorul mentioneaza unde vor fi gasite raspunsurile si
va lasa timp de gandire si reflexie elevilor pentru a formula
raspunsul, intrebarile sunt adresate intregii clase si numai dupa
aceea profesorul nominalizeaza elevul care raspunde, intrebarile
stimuleaza gandirea, reflexia atunci cand sunt accesibile. La intrebarile
elevilor raspundem printr-o alta intrebare. Ex.: Tu ce parere ai
despre...? Care sunt concluziile tale? Problemele esentiale ale lectiilor
determina succesiunea intrebarilor. Ordonarea trebuie sa fie logica
si gradata; in primul rand, formulam intrebari esentiale, referitoare
la idei din lectia de istorie, apoi intrebari de detaliu. Sunt
receptate de elevi intrebarile corecte stiintific si



gramatical, intrebarile determina raspunsuri, dialogul profesor-elev
activeaza memoria, favorizeaza insusirea notiunilor istorice®. Sunt o
multitudine de reguli pentru formularea raspunsurilor si pentru un
dialog eficient, in concordanta cu obiectivele operationale,
urmarind:
-sa satisfaca cerintele formulate de intrebare;
-sa dovedeasca elaborari personale, constiente pentru
intelegerea
faptelor bazate pe legaturi cauzale;
-sa fie rostite cu voce tare si date individual;
-sa nu fie formulate eronat sau inacceptabil;
-profesorul sa nu pretinda elevilor propria formulare;
-pentru raspunsurile incomplete sa se ceara detalii;
— sa nu admita trecerea peste intrebari fara a primi obligatoriu
un raspuns;
-continuturile raspunsurilor sa fie analizate cu rabdare, tact,
intelegere,
fiind confirmate prin stimuli verbali sau nonverbali;
-profesorul nu trebuie sa domine lectia prin monolog pentru
a etala
cunostintele in domeniul istoriei;
-sa se ofere elevilor posibilitatea sa creeze idei, iar profesorul
sa nu
impuna ideile proprii;
-sa nu se devieze de la subiect, deoarece apare posibilitatea
nerealizarii
obiectivelor propuse.
intrebarile sunt clasificate de literatura de specialitate in functie
de procesul psihic:
- Intrebdri reproductive, care solicita memoria si asteapta un singur
raspuns.
Ex. 1: Care sunt tipurile de state din Mesopotamia?
Ex.2: Ce este un oras-stat?
Ex.3: Cine a descoperit America?
Ex.4: Unde este situata colonia Cartagina fata de Fenicia?
- Intrebari productive, care solicita gandirea si permit mai
multe raspun
suri, in procesul de predare-invatare a istoriei aceste intrebari sunt
intrebari
cauzale sau ipotetice, intrebarile cauzale se adreseaza factorilor care
au deter
minat aparitia unui eveniment istoric.
Ex. 1: Din ce cauza au izbucnit rascoalele
sclavilor? Ex.2: Din ce cauze s-au format imperiile?
in functie de numarul de raspunsuri cunoscute despre notiuni,
evolutii istorice, evenimente, intrebarile sunt:
- Intrebari inchise convergente. Acestea necesita memorarea
informa
tiillor exacte din text, de pe harta, din alte surse istorice si presupun
un singur
raspuns exact, implicand activarea memoriei prin apelarea la
cunostinte me
morate anterior.
Ex. 1: Ce este un regat? Ex.2:
Cand s-a intemeiat Roma? Ex.3:



Cine a descoperit hartia? Ex.4:
Cine a descoperit telefonul?



_ __......A,<,c uivargeme, care permit elevilor mai multe

raspunsuri
corecte, pe baza informatiilor memorate sau din alte surse (ex.:
surse bibliografice recomandate de profesor). Aceste fintrebari
solicita gandirea si imaginatia elevilor si determina legaturi cauzale
intre componentele raspunsurilor.

Ex. 1: Din ce cauza au izbucnit razboaiele napoleoniene?

Ex.2: De ce Renasterea s-a bazat pe cu/tura antica?

Ex.3: Ce efecte au avut descoperirile geografice?

Ex.4: Cum credeti ca s-a format Imperiul colonial spaniol?

Ex.5: Ce efecte a avut revolutia industriala?

fn functie de operatiile pe care trebuie sa le efectueze elevii, se

mpart in:

— intrebari de clasificare.

Ex. 1: Care sunt etapele razboiului civil din Anglia? Ex.2:

Care sunt principiile liberalismului? Ex.3: Care sunt etapele

formarii statelor feudale romanesti? Ex.4: Care sunt

stilurile arhitectonice in lumea antica?

— intrebari de comparare.

Ex. 1: Care sunt asemanarile si deosebirile dintre orasele-state si

imperii?

Ex.2: Care sunt elementele care au Iimpus superioritatea
civilizatiei romane fata de civilizatia dacica?

- Intrebari de ordonare cronologica.

Ex. 1: Care este ordinea razboaielor dintre daci si romani? Care
sunt anii de domnie ai domnitorului...?

— intrebari cauzale.

Ex. 1: Care sunt cauzele....... ?

Ex.2: De ce a izbucnit Primul Razboi Mondial?

fn functie de adresabilitate, sunt intrebari frontale, adresate
intregii clase, intrebari individuale, adresate unui elev, intrebari
adresate de elev profesorului (inversate), intrebari returnate, cand la
o intrebare a elevului profesorul raspunde printr-o alta intrebare,
sau de releu de comunicare, cand la intrebarea unui elev profesorul o
returneaza clasei.

1.1. Conversatia catehetica

Conversatia catehetica, numita si toceala mecanica®, se bazeaza pe
intrebari inchise si raspunsuri formulate anterior de profesor in
procesul didactic. Ex. 1: Care sunt cele mai importante cetati
dacice? Ex.2: Care sunt coloniile grecesti din Italia?
Sunt intrebari care pot fi explicate prin date istorice, cifre, denumiri
proprii. Ex. 1: Care sunt orasele-state din Grecia antica? Ex.2:
intre ce ani au avut loc razboaiele daco-romane? Ex.3: Unde se
afla muzeul Luvru?
Ex.4: Care sunt cele mai importante descoperiri stiintifice din sec. al
XIX-lea? Ex.5: Care sunt cetatile dacice din muntii Orastiei?



1.2. Conversatia euristica

Conversatia euristica este o activitate comuna a profesorului si
elevilor, de gandire si cautare, de aflare a adevarului istoric, de
formare a unor notiuni si concepte, intrebarile formulate de
profesor referitoare la continuturi, spatii istorice, date si fapte etc.
implica elevii in procesul de cunoastere. Cu ajutorul lor sunt
cunoscute relatiile cauzale ale evenimentelor istorice, interactiunile
dintre culturi si civilizatii. Conversatia euristica este o secventa a lectiei
de istorie, bazata pe cunostintele dobandite de elevi in lectiile
anterioare. Este in acelasi timp o conversatie examinatoare, de
consolidare si sistematizare a cunostintelor. De pilda, la clasa a V-a.
Cap. ,,Orientul antic", lectia Egiptul antic.

Ex. 1: Indicati pe harta istorica Egiptul antic pe baza cunostintelor

anterioare.

Ex.2: Caracterizati Egiptul antic folosind cunostintele voastre.

Ex.3: Ce individualizeaza Egiptul antic?

Ex.4: Priviti harta Egiptului antic si mentionati ocupatiile
locuitorilor, avand repere formele de relief si fluviul Nil.

Ex.5: Cum explicati puterea militara a Egiptului antic?

Ex.6: Care este cauza construirii piramidelor?

Schimburile de idei profesor-elev, elev-elev, elev-profesor sunt
conditionate de structura si profunzimea intrebarilor, de integrarea
lor in contextul continuturilor lectiilor de istorie’ si de tipul intrebariié.

Ca o concluzie, prezentam, paralel, caracteristicile conversatiei
catehetice si euristice (dupa M. Eliza Dulama):

Conversatia cate

Tip de intrebari ] ) . .
Reproductive / mnemotehnice Productive, divergente

inchise / convergente Variate, ample

ij de . Unice, scurte Informatii memorate
raspunsuri Memorate anterior anterior + informatii
inedite

Tip de informatii Transpuse din limbaj grafic,
vehiculate fotografic in limbaj verbal

(cifre, denumiri)

Perceptia, Gandire (analiza,
Procese psihice antrenate ~ reprezentarea, memorarea ~ comparatie, abstractizare,
si dezvoltate generalizare, sinteza),

imaginatia, rationamentul

Tip de situatii de n analizarea Explicarea  cauzelor  si
invatare documentelor (fotografii, conditiilor fenomenelor si
harti, diagrame, tabele); in proceselor; deducerea
actualizarea informatiilor  consecintelor fenomenelor
stocate anterior; In fixarea i nroceselor; identificarea

cunostintelor in MLD; " )
relatiilor spatiale,

temporale si



in recapitularea unui volum cauzale dintre componentele
mare de informatii; N ynuj sistem sau intre sisteme,
verificarea  existentei oyplicarea  desfasurarii

unor cunost_lrltgf M Unui fenomen sau proces
formarea capacitatii de a

raspunde rapid si corect la

intrebari;
A Asigurarea unui Faciliteaza
v ritm rapid de descoperirea si
a succesiune a creatia
nt intrebarilor si cunostintelor;
a raspunsurilor; lasd libertatea de
€ antrenarea Céutare' de
unui - nuUMAr cercetare, de
mare de elevi; formylare a  mai
vehicularea multor raspunsuri
unq| volum mare posibile, de
deinformatii 1 \5nifestare  a
spontaneitatii, a
initiativei;
stimuleaza
curiozitatea,
interesul;
dezvolta
capacitatea de a
formula Tntrebari,
de a explora, de a
examina cu
atentie.
Conversatia catehetica dezvolta

memoria, consolideaza temeinic informatiile
din  continuturile istorice, reconstituie
drumul sau descopera elemente pentru a
ajunge la adevarul istoric. Conversatia
euristica dezvolta gandirea in situatiile cand
se cere elevilor explicatia unor realitati
istorice.

2. DISCUTIA

Discutia este un schimb reciproc de idei si
informatii dintre profesor si elevi, pe o tema,
cu scopul de a examina, aprofunda, a se
informa despre date, concepte, notiuni,
evenimente istorice. Discutia poate fi folosita
in activitati scolare si extrascolare, in scopul
informarii reciproce, elucidarii unui aspect
legat de o activitate de finvatare, de
organizare a unei activitati cu o tema
istorica. Se poate discuta cu elevii despre
un test, texte, activitati la cercul de istorie,
despre pregatirea olimpiadelor, despre
organizarea unei excursii etc. Schimbul de
informatii este reciproc, vizeaza interesele
elevilor, procesul de invatamant, domenii de



activitate diferite.

3. DEZBATEREA

Dezbaterea este o metoda prin care,
printr-un dialog profesor-elev si invers, se
examineaza o0 problema stiintifica si
practica, cu argumente pro si contra pentru
elucidarea ei. Dezbaterea are caracter formativ
prin faptul ca elevii expun, explica,
analizeaza, comenteaza, propun, accepta
idei, formeaza ipoteze, concluzii, adopta
atitudini in ceea ce priveste un continut, o
tema, o notiune istorica.



Dezbaterea dupa procedeul ,-Philips 66"

Este o dezbatere in care sunt implicati toti elevii, Tmpartiti pe
grupe, fiecare cu liderul ei. Elevii fiecarei grupe realizeaza concluzii
si solutii referitoare la o problema teoretica sau practica si sunt
implicati astfel in rezolvarea situatiei-problema, intr-un proces de
invatare activa. Profesorul nu participa la discutie, solutiile sunt
prezentate in fata clasei de liderul grupei. Concluziile si aprecierile
sunt prezentate de profesor la sfarsitul activitatii.

4. DEMONSTRATIA

Demonstratia este o metoda de explorare indirecta, prin care
profesorul dovedeste o realitate, un fenomen sau proces pe baza
unui material concret, intuitiv, sau in urma unor exemple,
argumente logice si actiuni practice care favorizeaza cunoasterea. A
demonstra presupune?®:

-a arata elevilor obiecte si fenomene reale sau substitutele lor,

pentru

cunoasterea realitatii istorice si explicarea ei;

-a provoca o perceptie activa, senzoriala, intuitiva;

-a oferi experiente si argumente pentru cunoasterea unor

evenimente,

notiuni, concepte istorice.

Mesajul este transmis elevilor, prin aceasta metoda, cu ajutorul
unui obiect (un vas de lut, o0 arma, un obiect de mobilier, un tablou)
sau substitutele lor: fotografii, harti, imagini video. Suportul material
(natural, obiectual, figurativ, simbolic) este esential in demonstratie,
avand caracter ilustrativ’®. Gh. Tanasa mentioneaza trei componente
ale demonstratiei':

— ideea sau teza de demonstrat;

- fundamentul demonstratiei (fapte si argumente istorice);

— procesul prin care demonstram.

Prin materialul concret folosit, demonstratia formeaza
reprezentari si notiuni istorice si dovedeste realitatea unui fapt sau
a unei afirmatii. Dupa materialul intuitiv, exista'

—demonstratii pe viu, cu obiecte si fenomene autentice din

societate

(exponate de muzeu, materiale arheologice etc.);

—demonstratii prin actiuni;

—demonstratii cu ajutorul reprezentarilor grafice (figurative, de

exemplu:

graficul descoperirilor geografice; graficul etapelor evolutiei

engleze);

—demonstratia cu ajutorul documentelor istorice;

—demonstratia pe baza unor desene sau scheme pentru

evidentierea

unor etape istorice, unor notiuni si continuturi;

—demonstratia cu ajutorul mijloacelor audio-vizuale;

- demonstratia prin exemple;

— demonstratii cu ajutorul simbolurilor.

Obiectele folosite pentru realizarea demonstratiei sunt reale sau
substitute ale acestora. Formele demonstratiei se pot separa
dupa tipul de modele



ooiectuala, demonstratii figurale, demonstratii
simbolice, demonstratii logice.

Dupa rationamentul utilizat: demonstratii inductive (obiectuale,
figurale), demonstratii deductive (simbolice, logice).

Metodologia demonstratiei’® este variata si cuprinde: pregatirea
demonstratiei, demonstratia propriu-zisa a profesorului,
participarea elevilor la demonstratie. Pregatirea vizeaza formularea
obiectivului operational, alegerea continutului (idee, teza, notiune
etc.), demonstrarea teoretica sau practica, alegerea mijloacelor
necesare (mijloace de fnvatamant), alegerea procedeelor si
tehnicilor, executarea demonstratiei. Demonstratia propriu-zisa
realizata de profesor in lectie presupune:

—stimularea demonstratiei prin actiuni si materiale didactice;

—comunicarea obiectivului vizat (idee, teza de demonstrat, notiune,

con

cept, eveniment istoric);

—enuntarea adevarului istoric dovedit prin ilustratie;

—actiuni simultane determinate de observatie si rationamente;

—sintetizarea si fixarea cunostintelor.

Demonstratia permite din partea elevilor formularea de intrebari,
de observatii asupra temei sau ideii demonstrate. Profesorul trebuie
sa respecte cateva reguli pentru eficienta demonstratiei:

— este facuta in asa fel incat fiecare elev sa observe, sa

constate;

-este eficienta in momentul in care abordeaza subiectul de

demonstrat,
interactiunile acestuia cu alte elemente;

-ideea, teza, obiectul de demonstrat sunt prezentate in momentul activi

tatii didactice care vizeaza acest procedeu, pentru a nu distrage

atentia elevilor
de la activitatile de predare-invatare;

-prezentarea ideii tezei, subiectului este urmata de

comunicarea obiec

tivului demonstratiei;

-organizarea logica a perceperii subiectului presupune

prezentarea de

fapte si argumente, enunturi din care deriva adevarul tezei

demonstrate;
- demonstratia porneste intotdeauna de la o teorie, cauza,
efect.

Demonstratiile obiectuale sunt sustinute prin obiecte si modele,

exponate
de muzeu, documente istorice. Demonstratia cu obiecte autentice
din realitatea istorica se realizeaza cu: materiale arheologice, arme,
unelte, vase, monede; materiale din diferite epoci istorice aflate in
colectia cabinetului de istorie, In muzeu etc.; documente istorice originale
sau reproduceri.

4.1. Demonstratiile logice

Demonstratiile logice se bazeaza pe rationamente, argumente,
izvoare istorice (documente istorice), pe elemente specifice de
cultura si civilizatie. Demonstratia in functie de aceste elemente
poate fi directa sau indirecta, influentata de rezultatul unor inductii
sau de interferente deductive. Metodologia






demonstratiei cu scopul argumentarii unei idei, notiuni sau actiuni
presupune un obiect al demonstratiei sau teza demonstratiei,
fundamentul si procedeul acesteia. Aceste componente ale metodei sunt
intr-o permanenta interactiune, prin participarea profesorului si
elevilor la actul cunoasterii. Teza de demonstrat, in contextul
abordarii istoriei de pe diferite principii, cuprinde in conceptia unora
un adevar findoielnic, contestabil. Adevarul istoric privind
evenimente, evolutii, concepte si teze este influentat de diferiti
factori, de anumite interese. Teza de demonstrat este certificata
prin fundamentul demonstratiei. Argumentele, faptele, mijloacele
obiectuale, documentele istorice fundamenteaza adevarul sau
neadevarul tezei de demonstrat. Adevarul tezei sau neadevarul
este o concluzie realizata de elevi in activitatea de predare-
invatare a istoriei prin judecati si rationamente, fapte si axiome sau
prin adevarurile demonstrate anterior. Procesul demonstratiei
consta in Tmbinarea proceselor si metodelor de Tnvatamant in
functie de teza de demonstrat (de subiectul demonstratiei), de
formele activ-participative folosite de profesor pentru realizarea
demonstratiei, de anumite requli care trebuie respectate in timpul
demonstratiei, de modalitatile de participare a elevilor la aceasta
activitate didactica. Demonstratia devine un proces de cunoastere a
realitatii istorice, a adevarului istoric, prin argumente si
rationamente care mijlocesc legatura intre definitii, evenimente,
axiome, teze de demonstrat, concluzii si idei.

Demonstratiile obiectuale se realizeaza cu obiecte autentice.
Exemplu: Pentru a se demonstra evolutiile din spatiul romanesc in
neolitic este prezentata ceramica neolitica. Elevii observa forma
vaselor de lut, calitatea etc., pe care le compara cu un alt vas din
epoca pietrei. Se demonstreaza astfel progresul in domeniul
olaritului Tn aceasta epoca in care au avut loc transformari importante
sub aspect economic, social, cultural, cunoscute sub numele de ,revolutia
neolitica".

Demonstratiile figurative vizeaza desenul, hartile istorice,
schema lectiei la tabla, plansele, demonstratiile cu ajutorul filmelor
didactice, demonstratiile cu ajutorul diapozitivelor, diafiimelor, cu ajutorul
montajului audio-vizual, cu ajutorul retroproiectiei.

4.2. Demonstratiile figurative

Demonstratia prin desene cu continut istoric reprezinta
materializarea grafica sau cartografica a unor notiuni, concepte si
continuturi istorice. Desenele, graficele sunt efectuate de elev
numai daca sunt absolut necesare insusirii cunostintelor, intelegerii
fenomenelor si proceselor istorice; nu trebuie sa Tinlocuiasca
desenele din manual sau alte materiale didactice existente sau
asemanatoare. Practica de a neglija desenele si reprezentarile
grafice din manual, prin efectuarea unor harti istorice, scheme etc.,
indeparteaza pe elevi de la obiectivele demonstratiei. Desenele la
obiectul istorie trebuie sa cuprinda continuturile din programa, sa
prezinte esentialul, sa redea succesiunea logica



proceselor. Estetica si cerintele metodice nu
trebuie neglijate cand sunt realizate astfel de desene. Cerintele
metodice presupun o succesiune logica a fenomenelor si proceselor
care cuprinde titluri si elemente componente, in general, pentru
fiecare lectie, astfel de desene se gasesc in manualele alternative.
Fn situatia cand profesorul executa un desen pe tabla, sunt
necesare cateva precizari:

— sa fie executat simultan cu explicatia fenomenului istoric;

-timpul afectat desenului: maxim zece minute;

-nu se admit mai mult de doua desene pe tablg;

— desenul sa fie integrat in schema lectiei pe tabla;

- sa fie indicate titlul si elementele componente.

Dintre tipurile de desene cu continut istoric efectuate pe tabla si
pe caiete, desenul schematic si harta schematica sunt cel mai des
folosite in procesul de predare-invatare. Desenul schematic este o
forma simpla a desenului istoric efectuat pe tabla: piramida
ierarhiei feudale, pozitionarea unor armate pentru explicarea unei
batalii, forma unor zigurate, schema reprezentand structuri sociale,

politice etc.

Tip de desen

Desene pe
tabla

Desene pe folie

Desene pe
planse

Desene din manual

Avantaje

* ofera posibilitatea
prezentarii evolutiei unui
fenomen prin desene
consecutive

«ofera posibilitatea
prezentarii evolutiei unui
fenomen prin desene con
secutive sau folii suprapuse
-calitate buna

seconomie de timp in
lectie

ecalitate buna

sieftine

evizibile la distanta
mare

fara proiectare cu
aparate

econtin un singur desen
*le prezentam cand
sunt

necesare

seconomie de timp in
lectie

spermit studierea lor in
afara lectiei

«au calitate buna

Dezavantaje

*nu toti profesorii deseneaza
corect si rapid

sprofesorul sta cu spatele la
clasa si nu observa ceea ce

fac

elevii

*se consuma mult timp din
lectie pentru realizare
*necesita retroproiector
pentru

proiectie

*necesita suport si spatiu de
depozitare

*necesita timp de realizare
*necesita calitati de
desenator

*desenele sunt uneori prea

mici

sprofesorul nu poate indica
precis locul din desen la care se
refera

Avantajele si dezavantajele unor tipuri de desene schematice™



Harta schematica a unui spatiu istoric, regiune, stat, oras etc.
impune mentinerea proportiilor si a formelor. Aceasta indica
elemente de continut si caracteristici geografice, culturale, politice
etc. ale unui spatiu istoric; este in esenta o cartoschema prin care
elevii 1si fac deprinderi de a localiza spatii istorice, orase,
evenimente istorice, monumente etc. Harta schematica trebuie
comparata cu hartile din atlase sau hartile tipizate care reprezinta
si prezinta teme istorice structurate conform programelor scolare.
Este un procedeu care faciliteaza activitatea in clasa, stimuleaza
curiozitatea, realizeaza cunoasterea unor realitati istorice, deoarece,
concomitent cu harta desenata de profesor pe tabla, elevii capata
deprinderi de munca individuala prin desenarea hartii pe caiet,
asimiland astfel cunostinte teoretice, informatii, notiuni, continuturi.
Desenele schematice se gasesc in manuale sau pot fi efectuate pe
folii de retroproiector.

4.3. Demonstratia prin harti istorice si
geografice

Harta este o reprezentare a unei suprafete terestre micsorata
conform unei scari si unei proiectii cartografice si din aceasta cauza
este conventionala, generalizata. Harta istorica reda elemente
concrete de pe suprafata terestra, cu o localizare precisa sau
imaginara, cu ajutorul semnelor conventionale. Tipuri de harti
folosite in predarea istoriei:

—dupa scara: la scara mica, mare sau mijlocie;

—dupa destinatie: didactice, de informatii stiintifice;

- dupa modul de utilizare: in carte, reviste, atlase, pentru sala

de clasa;

—dupa continut: tematice sau generale;

—dupa spatiul istoric pe care il prezinta: harta istorica a unei

tari, harta

istorica a unei regiuni, harta istorica a unor culturi;

- dupa evenimente, notiuni, concepte: harta Revolutiei
franceze de la
1789, harta rascoalelor sclavilor in Roma antica.

Hartile istorice generale cuprind continuturi istorice ale unei
culturi sau epoci generale, ale unor spatii istorice. Titlul cuprinde
denumirea teritoriului prezentat sau epocii istorice.

Ex. 1: Harta Greciei antice.

Ex.2: Harta Americii precolumbiene.

Ex.3: Harta civilizatiei dacice.

Hartile tematice sau speciale prezinta un element istoric,
grupuri de elemente, notiuni si concepte.

Exemplu: Harta revolutiilor de la 1848 in Europa; harta rascoalelor
sclavilor in Imperiul roman; harta civilizatiei cretane.

Titlul hartii cuprinde tema, dar si spatiul istorico-geografic.
Demonstratiile cu harti cuprind: orientari pe harta, identificarea
unor elemente specifice continuturilor predate, deducerea unor
ocupatii in functie de elementele geografice. Harta istorica este
folosita de elev sub indrumarea profesorului,



elementelor acesteia. Citirea hartii
istorice este o actiune prin care sunt identificate elementele
reprezentative, titlul, spatiul istoric si geografic, elementele
specifice, tipul de harta. Identificarea elementelor reprezentate pe
harta istorica dezvolta curiozitatea, actiunea pentru a cunoaste
semnificatia unor continuturi istorice reprezentative (orase, state,
monumente, batalii), intuirea relatiilor dintre elemente si
fenomene istorice (legatura dintre asezarea geografica, ocupatii,
evenimente, evolutii culturale).

4.4. Demonstratiile cu ajutorul diagramelor

Diagramele sunt reprezentari grafice, sistematice, cu rol de a
prezenta evolutia in timp a unor evenimente istorice, fenomene care sunt
individualizate prin elemente de continut, trasaturi esentiale,
cronologii, statistici. Diagramele folosite in predarea-invatarea
istoriei si in stiinta istorica se Tmpart in functie de scara, de sistemul
de reprezentare grafica, de valoarea metodica si stiintifica. Dupa
scara, sunt diagrame in progresie aritmetica si diagrame 1in
progresie geometrica. Astfel de diagrame sunt lineare, denumite in
functie de numarul de scari care reprezinta evenimente, statistici,
fenomene, particularitati ale unor continuturi istorice.

Prin reprezentare grafica se elaboreaza patru categorii de

diagrame:

-diagrame lineare, din unirea unor puncte care reprezinta date,

eveni

mente, productii, numarul populatiei etc., intr-un interval de timp,
cu ajutorul

unor linii intrerupte, continue, cercuri etc. inscrise pe o scara
marginala;

-diagrame areale, figuri geometrice care reprezinta evolutia
unui popor,

a unui stat in diferite perioade de timp, rezultatele alegerilor dintr-o tara
etc,;

-diagrame tridimensionale, cu reprezentari in spatiu pentru a
evidentia

evolutii, structuri sociale si economice;

-diagrame reprezentate prin figuri artistice; sunt desene picturale care

redau evolutia unor evenimente istorice, caracteristici ale unor

civilizatii etc.

Dupa valoarea metodica si stiintifica, distingem diagrame de
comparatie, diagrame care prezinta interdependenta dintre
fenomene istorice, notiuni si concepte (de corelatie), diagrame de
calcul grafic.

4.5. Demonstratiile cu ajutorul mijloacelor
moderne audio
vizuale

Demonstratiile cu ajutorul mijloacelor moderne audio-vizuale'®
vizeaza demonstratia cu ajutorul diafilmelor, diapozitivelor si
ilustratiilor, demonstratia cu ajutorul filmului, demonstratia cu
ajutorul retroproiectorului, demonstratia cu ajutorul montajului audio-
vizual.

Demonstratia cu ajutorul diafilmelor si ilustratiilor. Diapozitivele,



ilustratiile, liafiimele substituie realitatea istorica prin imagini ce
reprezinta evenimente,



personalitati, elemente de cultura si civilizatie, desfasurarea unor
evenimente istorice. Imaginile sunt vizibile prin proiectie pe ecran,
ilustratiile pot fi vizibile prin observare individuala sau in grup, in
functie de marimea ilustratiei. Elevii isi polarizeaza atentia asupra
unor elemente de detaliu, asupra unor imagini care reprezinta
aspecte ale evolutiei unor evenimente, detalii ale unor constructii,
elemente de expresivitate in arta. Sunt folosite in toate lectiile de
istorie. Proiectarea imaginilor de pe diapozitive si diafilme necesita
aparatura speciala, o pregatire in ceea ce priveste manuirea
acestora, camuflaj, ecran pentru proiectie.

Demonstratia cu diapozitive si fotografii presupune pregatirea
profesorului: formarea obiectivelor operationale, alegerea
diapozitivelor, diafilmelor, imaginilor, vizionarea de catre profesor a
acestora pentru cunoasterea calitatii si mesajelor istorice, aranjarea
imaginilor in ordinea prezentarii, pregatirea explicatiei adecvate,
verificarea aparatului de proiectie. Proiectarea activitatii depinde
de continuturi, de etapele procesului de predare-invatare, de
maiestria profesorului. Momentul integrarii vizeaza:

— verificarea  cunostintelor anterioare, nominalizarea,
caracterizarea si descrierea elementului predominant. Exemplu: se
prezinta un diapozitiv, o constructie in stil doric. Desenele,
elementele specifice ale acestui stil sunt observate de elevi, de
asemenea, si caracteristicile monumentului in stil doric;

-momentul legaturii intre lectia veche si lectia noua.
Exemplu: se

prezinta o imagine cu descoperirile stiintifice importante in
epoca moderna. Ce

relatii sunt intre acestea si evolutia societatii? Elevii deduc
importanta lor, con

secintele — revolutia industrialg;

-pe parcursul derularii procesului de predare-invatare, prin
imagini

(diapozitive, diafilme etc.) sunt prezentate aspecte cu caracter istoric,
profe

sorul stimuleaza curiozitatea, interesul pentru un eveniment,
dirijeaza obser

vatia pentru descrierea unor elemente predominante din
imagine, pentru a

explica semnificatia unor notiuni, concepte, evenimente
istorice.

in stransa corelare cu continutul programei, mijloacele audio-
vizuale ofera reproduceri fidele ale celor mai diferite izvoare istorice
si arheologice, epi-grafice, etnografice etc.

Demonstratia cu ajutorul montajului  audio-vizual este
demonstratia cu ajutorul casetei video, al dispozitivelor proiectate, simultan
cu redarea unui comentariu de pe caseta video, sau al unui magnetofon.

Mesajele cu structura inclusa sau semiinclusa se produc atunci
cand elevii, pe baza mesajului audio-vizual, sesizeaza elementele
de continut, cauze caracteristice. Mesajele cu structura deschisa
stimuleaza gandirea si pot ajuta elevii la descoperirea unor cauze,
determina evolutii mentale care duc la formarea de atitudini, de
concepte. Mesajul este conceput in functie de particularitatile de
varsta, de capacitatea de observatie, de gradul de inteligenta.
Pentru a crea eficienta in realizarea obiectivului operational propus,



montajul



in anumite momente ale lec{iei, cu o durata de circa 5-15 minute.

Demonstratia cu ajutorul retroproiectiei. Retroproiectia
realizeaza o proiectie pe un ecran de pe un suport transparent (folie-
retroproiector). Imaginile sunt mai mari, Tn conditii de lumina
naturala, permitand elevilor sa ia notite, sa deseneze etc.
Retroproiectia permite prezentarea schemei lectiei, a unor texte
istorice, diapozitive, imagini. Profesorul poate desena schema, elabora
diagrame etc. pe folia de retroproiector, inaintea lectiei sau in
timpul lectiei. Scrisul pe foliile de retroproiector trebuie sa fie lizibil.

Demonstratia directa are in vedere scrierea, in timpul lectiei, pe
tabla sau pe folia de retroproiector, cu ajutorul creioanelor dermatografice.
Exemplu: profesorul deseneaza o hieroglifa pentru a-i determina pe
elevi sa inteleaga sensul hieroglifelor.

in demonstratia cu folie singulara, atunci cand elementele sunt pe
aceeasi folie de retroproiector, va fi prezentat numai elementul care
intereseaza demonstratia, restul vor fi acoperite cu o coala de hartie.
Profesorul indica elementele cu un indicator pe folie, nu pe ecran,
deoarece exista posibilitatea nevizualizarii imaginii de catre toti
elevii.

Demonstratia cu ajutorul foliilor cumulative permite elevilor sa
analizeze diferite probleme, comparatii etc. Demonstratia astfel
prezentata este o modalitate de investigare a realitatii istorice prin
care elevii interpreteaza, clarifica si compara evenimente istorice,
culturi, stiluri, notiuni etc.

Demonstratia cu ajutorul calculatorului este folosita in contextul
existentei enciclopediilor pe hard-disk, a Internetului. Profesorul de
istorie trebuie sa cunoasca tehnica folosirii calculatorului si
metodologia demonstratiei cu acest mijloc modern:

-selectarea informatiilor, imaginilor, diagramelor etc.;

-stabilirea ordinii proiectarii;

-conceperea comentariului in cazul in care acesta nu exista in

hard-disk.

Integrarea montajului in lectie cuprinde:

-stimularea motivatiei;

-organizarea de activitati independente cand exista mai multe

calcula

toare legate la retea;

-analiza si interpretarea mesajelor.

Demonstratiile cu imaginile istorice de pe Internet permit prezentarea
unor fapte, evenimente istorice, concepte din alte spatii culturale.

5. OBSERVAREA

Observarea implica privirea unui obiect, fenomen sau proces,
distributia atentiei asupra acestuia pentru a sesiza aspecte relevante
ale obiectului privit, cu scopul de a clasifica, de a fincadra
informatiile Tn categorii distincte sau



concepte, in conceptul de predare-invatare a continuturilor istorice,
observarea este o metoda de cercetare, explorare a realitatii
istorice obiectuale si a realitatii substituite prin mijloace de
invatamant, in lectiile de istorie, observarea poate fi spontana,
neorganizata de profesori, si observare sistematica, organizata.
Observarea sistematica presupune: o etapa de pregatire prin care
profesorii precizeaza obiectivele operationale, stabilesc aspectul
supus observarii, formuleaza procesul de observare pe baza
intrebarii. Activitatea didactica pe baza metodei observarii
presupune:

-comunicarea subiectului;

-comunicarea obiectivelor operationale;

—comunicarea duratei observarii;

—precizarea materialelor didactice folosite.

Observarea poate fi individuala sau pe grupe si presupune
activitati din partea elevilor, care au ca rezultate desene, schite,
scheme, sinteze ale observatiilor expuse in descrieri verbale.
Activitatile independente sau de grup care vizeaza observarea unor
obiecte, documente, imagini istorice, presupun interpretarea,
analizarea, producerea informatiilor in grup, sau la nivelul intregii
clase.

Exercitii de observare:

Ex.1: Observati un chip dacic. Formulati cateva elemente

caracteristice.

Ex.2: Observati importanta Nilului in evolutia Egiptului antic.

Ex.3: Observati in graficul X, evolutia populatiei.

Ex.4: Observati diagrama Y si precizati importanta industriei
dupa Marea Unire.

6. PROBLEMATIZAREA

Problematizarea este o metoda didactica interogativa', o metoda
activa, deoarece prin situatiile-problema create de profesor
accentueaza dialogul, trezeste curiozitatea elevilor'® pentru
continuturi, notiuni, concepte. Situatia-problema este o situatie de
invatare necesara de a da un raspuns la o solutie, in contextul unei
neconcordante intre cunostintele anterioare si problema aceasta.
Solutia-problema este un obstacol in cadrul gandirii’®, o situatie
contradictorie care stimuleaza activitatea elevilor in procesul de
predare-invatare pentru rezolvarea dilemei referitoare la o0 anume
problema legata de continuturile lectiei®. Situatia-problema
dovedeste lacune in procesul cunoasterii si impune un demers care
implica in activitatea elevilor actiuni diferite: de identificare, de
comparare, de explicare, de anticipare. Activitatile presupun
operatii ale gandirii divergente si sarcini de memorie si gandire
reproductiva?. Prin predarea problematizata si invatarea
problematizata??, elevii solutioneaza o sarcina cu caracter de
noutate, prin efortul propriu sau al profesorului.

Schema generala in aplicarea problematizarii in procesul
didactic®® se refera la activitatea profesorului si la activitatea
elevului®.



Comunicarea situatiei
problema

2 indrumarea elevilor

3 Rezolvarea situatiei
problema

Activitatea elevului

a) prin informatiile referitoare la un eveniment
istoric
pentru care sunt contradictii aparente

ex. 1 - Etnogeneza romaneasca ex.2
- Vlad Tepes - Dracula voievod;

b)se da elevilor o situatie problema cu solutii in
mai
multe variante,

c)se cere elevilor sa gaseasca contradictiile o
situatie-problema dintr-un document istoric
(ex.:

documente referitoare la Dracula voievod).

a. cunoasterea datelor, documentelor istorice
despre cele doua teze;

b compararea, exemplificarea, clasificarea
informatiilor, alegerea datelor care sunt
necesare rezolvarii problemei - adevarul istoric -
pe baza de documente, dovezi n sprijinul tezei
continuitatii,

c. constatarea dezacordului, veridicitatii sau
neve-ridicitatii pentru fiecare teza in parte.

concluzia privind adevarul istoric, prin
demonstrarea continuitatii si a netemeiniciei
teoriei imigrationiste.

Activitatea profesorului este de a crea situatia-problema, de a
conduce activitatea de predare-invatare pentru ca elevii sa clarifice
esentialul (problema, teza), cum sunt trase concluziile, contradictiile
create din formularea intrebarii-problema.

Situatia problematica are trei componente:

—conditiile, in genere, ansamblul datelor existente;

—cerintele prin care indica ce trebuie cautat, explicat, clarificat in

conditiile
date;

— adevarul istoric este dependent de interactiunile dintre

cunoscut si

necunoscut si constituie esenta problemei.
Dintre procedeele de problematizare in lectiile de istorie, cele

mai utilizate sunt:

-profesorul da informatii intre care exista o contradictie

aparenta si se

cere elevilor solutia pentru a inlatura aceasta contradictie;
-se creeaza o situatie-problema care are ca rezolvare mai multe

variante

;au teze si se cere sa se ajunga prin argumente la cele mai

juste,

- se cere elevilor sa gaseasca o contradictie, o situatie

problematica intr-un

locurnent istoric care aparent este lipsit de aceasta.






Continuturile, notiunile, evenimentele istorice ofera o diversitate
larga de situatii-problema in esenta starii conflictuale, contradictii
referitoare la evenimente, teze despre evolutii istorice etc.

Pentru rezolvarea problemei este necesar sa punem la dispozitia
elevului material documentar, sa cream o situatie care sa permita:

-sa aplice cunostintele;

-sa aleaga dintr-un ansamblu de date pe acelea care sunt

necesare

rezolvarii problemei;

-sa rezolve dezacordul intre cunostinte insuficiente si

inaplicabilitatea

practica a acestora;

- sa sesizeze dinamica unor procese cu caracter relativ static.

Constientizarea insasi a problemei de catre elev este punctul de
plecare si

rezolvarea unei situatii-problema.

intrebarea-problema este cea mai importanta si trebuie sa
includa Tn continutul ei elemente necesare dialogului, suport de
cunostinte, situatia con-flictuala, rationamente logice.

Valentele activizatoare:

—educa formele de creativitate la elevi;

—solicita elevilor un sustinut si complex efort intelectual pentru

a ajunge

singuri la noi adevaruri, a gasi solutii, a le explica si aplica;

- pe baza cunostintelor insusite anterior, declanseaza
procese ale

gandirii Tn jurul unei intrebari pentru a ajunge la cunostinte noi.

Formele:

-se dau doua informatii intre care exista o contradictie
aparenta si se

cere elevilor sa gaseasca solutia care inlatura aceasta
contradictie;

-se da elevilor o situatie problematica ce ar avea o solutie in
mai multe

variante si li se cere sa argumenteze pentru una sau alta,
ajungand la cea

adevarata;

-se cere elevilor o situatie problematica, o contradictie, intr-un
material

care, aparent, este lipsit de aceasta.
Cerintele pedagogice:
-stabilirea cu grija a situatiilor in care este aplicata, iar aplicarea sa
aiba sens;
-adaptarea metodica prin raportare judicioasa la etapele si
continutul
lectiei, la experienta elevilor, etapele folosirii;
—reactualizarea cunostintelor;
—crearea situatiilor-problema;
—formularea ipotezelor;
- formarea, explicarea si verificarea solutiei;
— conducerea discreta de catre profesor.



Comparatia este o cale prin care profesorul de istorie si elevii
reusesc, cu ajutorul unor mijloace de fnvatamant, sa reconstituie
trecutul pe baza asemanarilor si deosebirilor dintre evenimentele
istorice.

Prin continuturi, notiuni, evenimente, lectiile de istorie pot avea
obiective operationale care sa solicite metoda comparatiei. Faptele,
fenomenele istorice asemanatoare pot fi comparate dupa criterii
stiintifice, dupa cauze, efecte, programe politice. Comparatia poate
fi concomitenta sau succesiva. Comparatia concomitenta consta in
compararea unor evenimente istorice din aceeasi perioada cu
conditii diferite.

Ex.1: Comparatia dintre revolutiile de la 1848 din diferite state

europene.

Ex.2: Compararea hartii Romaniei din 1877 cu cea din 1918.

Ex.3: Comparatia intre documentele referitoare la dezvoltarea
institutionala a statului roman in perioade istorice diferite.

Comparatia succesiva consta In compararea etapelor unui
proces, eveniment istoric sau a unor notiuni istorice.

Ex. 1: Compararea formelor de organizare statala in Europa in
diferite etape.

Ex.2: Compararea procesului de formare a popoarelor si
l[imbilor neolatine.

Ex.3: Compararea regimurilor totalitare de stanga si de dreapta.

Ex.4: Compararea Razboiului de Independenta american cu
Revolutia Franceza de la 1789.

8. INVATAREA PRIN DESCOPERIRE

invatarea prin descoperire este metoda care se bazeaza pe
investigatia proprie a elevului, cu scopul de a dobandi cunostinte
noi, a descoperi adeseori adevarul istoric, cauzele, evolutiile si
consecintele evenimentelor istorice®. Aceasta metoda ofera
posibilitatea de a achizitiona abilitati, deprinderi, priceperi, prin efort
propriu.

invatarea bazata pe efort propriu presupune:

-precizarea surselor de invatare de catre

profesor;

— organizarea cadrului de cercetare;

-stabilirea materialului didactic necesar activitatii.

fnvatarea prin descoperire se bazeaza pe teste din carte, izvoare
istorice sau alte surse, fotografii, harti istorice. Sarcinile didactice
stabilite de profesor trebuie sa puna elevul in fata unei activitati de
cunoastere.

Munca elevilor, in aparenta independenta, este dirijata de
profesor profund, pas cu pas, in clasele gimnaziale, pana la
independenta totala, in clasele de liceu. Metodologia Tnvatarii prin
descoperire supune atentiei operatii cum sunt?:



-selectarea notiunilor, evenimentelor istorice care urmeaza sa fie
desco

perite de elev, Tn concordanta cu continuturi si obiective;
-formarea 1n clasa a normelor si a planurilor de invatare;
-stabilirea timpului pentru fiecare sarcina in parte;

-distribuirea surselor de investigatie: documente istorice, texte,
dia

grame, harti;

-precizari privind activitatea elevilor pe grupe sau individual;
-indrumarea elevilor de catre profesori;

-confruntarea si evaluarea cunostintelor descoperite;
-valorificarea rezultatelor prin culegerea informatiilor descoperite
de elev

in continuturile specifice lectiei.

Cadrul didactic:
— organizeaza situatia de invatare;
- indruma, dirijeaza activitatea elevilor.
Elevii:
- investigheaza, rezolva, desfasoara actiuni in urma carora
rezulta:
cunostinte
deprinderi
priceperi
capacitati
insusirea de roluri sociale

Ex. 1: Elevilor clasei a Vlll-a li se pune la dispozitie textul
proclamatiei de la Islaz si li se cere sa descopere cauzele Revolutiei
de la 1821.

Ex.2: Sunt prezentate programele Revolutiei de la 1848 in Tarile
Romane. Se cere elevilor sa descopere ideile dominante ale acestor
documente.

Ex.3: Din mai multe documente istorice referitoare la conflictul dintre
Decebal si romani (Dio Cassius) elevii trebuie sa descopere cauzele
razboiului daco-roman.

Cercetarea documentelor istorice ofera posibilitatea cunoasterii
trecutului istoric prin activitatea directa a elevilor de cercetare, de
sistematizare, de sesizare a unor cauze ale evenimentelor istorice.

invatarea prin descoperire este inductiva cand rationamentul
elevilor cunoaste etape succesive, de la date, fapte istorice, cauze,
la formularea unor notiuni istorice, definitii, evenimente. Pe baza
acestor etape, elevii ajung la concluzii generale, finvatarea
deductiva presupune etape, de la adevaruri generale la adevaruri
particulare. Elevii sunt solicitati sa descopere judecati particulare din
definitii, requli, concepte generale. Ei trebuie sa faca analogia intre
notiuni, evenimente, anumite concluzii referitoare la asemanarea
partiala a evenimentelor. Investigatiile directe din sursele de
informare sunt esentiale pentru realizarea finvatarii, dezvolta
activitatea independenta, sunt in acelasi timp cunoastere si actiune.



m concluzie, pentru realizarea descoperirii, elevii si studentii
trebuie sa parcurga urmatoarele etape:
- confruntarea cu problema;
—declansarea procesului de explorare-experimentare;
—sesizarea realitatilor cauzale sau a legaturilor cu cunostintele
anterioare;
—formularea rezultatelor.

9. INSTRUIREA PROGRAMATA

Instruirea programata?, aparuta in 1954, porneste de la premisa
ca predarea-invatarea este un flux continuu de informatii, controlat
prin intermediul unei conexiuni inverse care regleaza permanent
invatarea si o Tmbunatateste calitativ. Fluxul continuu al activitatii
de predare-invatare presupune teste dupa principiul pasilor mici si
al progresului invatarii din continuturi elementare sau secvente
simple, accesibile logic.

Fiecare secventa presupune o aplicatie (raspuns la intrebare,
[un] exercitiu) care obliga elevul sa lucreze cu informatia data
(programarea lineara).

Pasii Tnvatarii m instruirea programata lineara

Compararea cu raspunsul bun permite elevilor verificarea
imediata a solutiilor si raspunsurilor gasite, permite corectarea
operativa a erorilor comise, este o autoreglare a fnvataturii.
Profesorul trece la sarcina urmatoare, programata numai dupa
efectuarea corecta a sarcinii date.

Fiecare elev are ritmul lui specific. Elevii cu gandire rapida
parcurg sarcinile mai repede, cei cu gandire lenta parcurg mai incet.
Sunt programe lineare cu teste in care elevul completeaza
raspunsul, si programe ramificate, cu raspunsuri la alegere.
Programarea lineara sau cea ramificata presupun teste pentru fiecare
lectie in parte.

Raspunsurile formulate se compara cu raspunsurile din manual,
iar daca nu coincid, se reciteste intrebarea si se incearca sa se
formuleze raspunsul corect.

Acestea formeaza imagini globale asupra materiei studiate,
faciliteaza deprinderile de munca independenta.

Pasii invatarii in programarea ramificata



10. MODELAREA

Modelarea este o0 metoda de cercetare, o metoda de dobandire
d< cunostinte, in urma careia sunt simplificate, micsorate,
esentializate unel< realitati istorice dupa proprietatile originalului.
Modelarea permite reflectare; unei realitati istorice, este o metoda
prin care se investigheaza in profunzimi domeniul unor procese,
structura obiectelor cu caracter istoric.

Modelul unui fapt istoric?® nu este o copie a originalului, ci o analogie ci
realitatea istorica pe care o reproduce fin linii simplificate si
caracteristice Modelele sunt inlocuitori ai sistemului obiectual si au
drept scop oferirea unc date esentiale sau particulare, in mod
accesibil, despre obiecte, fenomene procese istorice. Modul de
reproducere a originalului (obiecte istorice, cetati d-aparare etc.)
determina caracteristicile modelelor si denumirea lor:

-modele prin similaritate (de identitate), cand originalul este reprodus |

scara redusa: machete de cetati din diferite epoci, mulaje,

harti in relie

obiecte arheologice;

-modelele analoge, care se bazeaza pe asemanarea dintre

original i

model, evidentiindu-se corespondentele dintre elementele

esentiale.

Tipurile de modele folosite in predarea-invatarea istoriei

Dupa natura lor, modelele cu aspecte istorice sunt:
-modele obiectuale: machete, mulaje, asezari, necropole,
unelte, arme
-modelele grafice (configurale, figurale, conventionale)
prezinta info
matii despre elemente, fenomene si procese istorice.
Modelele grafic
reprezentate prin desen (linii, puncte, figuri) sunt stilizari,
abstractizari, gen<
ralizari ale obiectelor istorice, forme, procese, organizari in
spatiul geografic;
acestora si prezinta relatiile dintre obiectele istorice. Exemplu:
desenul de pe
harta al dispunerii trupelor romane si germane la Marasesti;
— modelele simbolice (matematice) reprezinta realitatea
istorica coi
ventional sau prin analogie, prin semne, obiecte sau imagini.
Semnele coi
ventionale sunt o transcriptie a unor evenimente, notiuni,
concepte sau pn
cese istorice®;
- modelele fotografice sunt imagini ale unor monumente istorice, ever
mente fixate pe fotografii, pelicule de film, diapozitive;
— modelele-simulacre sunt modele care dau o falsa impresie a
realita
istorice, prin copierea sau imitatia unor fenomene, procese,
evenimen
istorice;
- modelele verbale prepozitionale sunt reprezentari logice
care cuprir
notiuni, teorii, concepte, tabele sintetice in cuvinte si propozitii.



Ex. 1: tabel cu cuvinte scolastice;

Ex.2: tabelul consiliului principelui in Roma imperial3;

Ex.3: planul unei biserici grecesti in cruce si planul unei moschei;
Ex.4: planul unei moschei si elementele componente;



sunt elaborate pe analogii functionale cu scheme, ecuatii, modele
logice.

Modelele prin abstractizari faciliteaza cunoasterea istorica.

Ex. 1: planul unei batalii este un model;

Ex.2: planul unei moschei, de asemenea.

Modelul logic cel mai folosit in predarea-cunoasterea lectiei este
schema lectiei la tabla, care constituie pentru elevi un model de
organizare a notitelor si a perceptiei uzuale a ideilor-ancora ale
lectieid®!.

Elementele scrise pe tabla, in evolutie logica, determina
formarea la elevi a unui model vizual, ajutandu-i sa retina esentialul
din clasa.

11. EVOCAREA PRIN BRAINSTORMING

intre metodele interogative folosite in predarea-invatarea istoriei,
brainstorming-" implica intrebari productive, cauzale, ipotetice, de
formulare a unor definitii sau idei, judecati de valoare, observatii
si anchete prin care sunt extrase informatii dintr-un grup sau mai
multe grupuri de elevi®.

Aceasta strategie permite o evaluare a cunostintelor despre un
continut istoric, revolutie, cultura medievala etc. Aflam ce idei si ce
solutii au elevii despre o situatie-problema, despre o experienta
comuna. Elevii Tnvata sa asculte, sa emita pareri despre un
eveniment istoric, sa compare, sa argumenteze. Astfel, se
stimuleaza motivatia tnvatarii.

Un moment de brainstorming se poate crea in orice lectie de
istorie, si aproape toate lectiile de istorie pot incepe cu un
brainstorming.

Brainstorming-ul implica mai multe etape:

— cunoasterea regulilor;

-acoperirea unui subiect;
-emisia, inregistrarea si emiterea ideilor;

— evaluarea ideilor.

Regulile se refera la procedura si sarcini pentru fiecare elev, la
imaginatia care trebuie sa produca cat mai multe idei. Scopul
acestei strategii didactice este reliefat si de faptul ca:

— fiecare idee este scrisa in forma emisa de elev (emitator);

- nu se fac evaluari negative asupra ideilor emise;
— fiecare are dreptul la opinie personala;
-emisia de idei nu implica discutie;
-ideile sunt scrise de profesor sau elev;
-ideile sunt ordonate dupa anumite criterii;
— dupa emisia de idei, fiecare are dreptul sa comenteze;
- se opteaza pentru ideile cele mai bune.

Continuturile istorice ofera subiecte diferite pentru brainstorming,
sub forma unor intrebari, a unei cerinte imperative sau a unei
propozitii neterminate. Cele mai intalnite procedee de formare a unui
subiect referitor la



continuturile istorice sunt fintrebarile productive: Care sunt
consecintele ocupatiei otomane? Care sunt cauzele rascoalei lui
Horia, ale luptei de emancipare etc.? Care sunt cauzele revolutiei
industriale? Din ce cauza s-a produs marea Schisma din 10547 Din
ce cauza a izbucnit razboiul ruso-turc din 1877-1878? De ce a
aparut stilul baroc in timpul monarhiilor absolutiste? Se pot
formula si Intrebari productive ipotetice: Ce s-ar intdmpla daca s-
ar reforma statul totaliar?

Subiectul brainstorming-ului se poate formula:

— prin diferite notiuni, concepte: Ce este revolutia? Ce este
umanismul?

Ce sunt rascoalele? Ce sunt cruciadele? Ce este un zigurat?

-prin asociere spontana de idei: Spuneti tot ce credeti, ce va

trece prin

minte despre revolutia americana;

-prin asocierea de idei: totalitarism, pace, cooperare etc.;

-prin cautarea judecatilor de valoare: Argumentati ca

democratia este un

element pozitiv;

-prin observatii: Ce ati observat din prezentarea imaginii...,

obiectului

arheologic..., mulajului... ?

De asemenea, subiectul brainstorming-ului poate reiesi din:

-activitatea individuala: ideile sunt scrise de fiecare elev, sunt

prezentate

colegului sau clasei, ori unor grupuri de elevi;

-activitatea cu perechi: fiecare pereche (banca) prezinta

clasei ideile

dupa consultari;

-activitatea pe grupe: formarea pe grupe de 4, 6 elevi care

lucreaza inde

pendent. Fiecare grupa emite idei care sunt scrise de elev. Un

reprezentant al

fiecarei grupe prezinta ideile inedite clasei, profesorului;

— activitatea frontala: profesorul adreseaza o intrebare
intregii clase.

Fiecare formuleaza raspunsuri scrise pe caiet sau prelucrate mental.
Dupa tim

pul acordat, repeta intrebarea si scrie pe tabla toate ideile, una sub
cealalta.

Evaluarea:

Profesorul solicita pe elevi sa aleaga raspunsul, ideile cele mai
valoroase. Se opteaza pentru o idee sau mai multe idei, in functie de
selectarea realizata de profesorului de istorie.

Elevii participanti la brainstorming se manifesta liber, daca au
convingerea ca aici ideea este buna. Aceasta activitate canalizeaza
increderea in sine a fiecarui elev, incurajeaza emisia de opinii,
judecati etc. Interventia profesorului este importanta in evitarea
blocajelor intelectuale, prin intrebari si incurajarea formularii altei
idei.

12. EXERCITIUL

Exercitiul este o actiune, o metoda didactica bazata pe actiunea
autentica, prin care elevii efectueaza constient si repetat actiuni



mintale, dar si motrice pentru insusirea unor continuturi, notiuni,
evenimente istorice. Metoda didactica



unei indemanari, presupune acte intelectuale interiorizate --cu caracter
reversibil asociativ care pot fi regandite, structurate, combinate in
structuri complexe. Finalitatea exercitiilor consta in formarea
deprinderilor, dar si in acte interioare, operatii de gandire cu caracter
reversibil®®. Exersarea este o conditie esentiala in realizarea
obiectivelor metodei prin exercitii, dar exersarea impune activarea
elementelor complexe ale memoriei. Eficienta este asigurata cand
operatiile prevazute de exercitii creeaza conditiile necesare pentru
elevi spre a le utiliza in conditii noi, complexe, stimuland
inteligenta. Diversificarea exercitiilor in functie de continuturi,
notiuni si concepte istorice, particularitati de varsta si individuale,
favorizeaza flexibilitatea gandirii, cunoasterea realitatilor istorice si
dezvolta capacitatea de a sesiza cauzalitatea evenimentelor.

Exercitiul nu trebuie sa se reduca la repetarea mecanica a
notiunilor, conceptelor, actiunilor specifice continuturilor istorice.
Exercitiul trebuie sa stimuleze imaginatia, capacitatile intelectuale
cu caracter reversibil, asociativ, pentru ca operatiile exersate sa fie
utilizare in situatii de invatare noi.

Tipuri de exercitii folosite m procesul de predare-invatare

Continuturile istorice, istoria Tn general ofera variate posibilitati
de aplicare a exercitiului in procesul de predare-invatare. Tipurile de
exercitii folosite sunt:

-dupa forma de organizare: exercitii individuale, frontale, de

echipa;

-dupa gradul de interventie a profesorului de istorie: exercitii

dirijate,

semidirijate si exercitii libere;

- dupa functiile indeplinite: exercitii de initiere, corective,
repetitive,
aplicative, recapitulative, de evaluare, de verificare, de observare, de asociere,
de analiza, de exprimare corecta, de creatie.

Exercitiile trebuie gradate progresiv, si in acest scop profesorul
de istorie trebuie sa compuna exercitii cu gradare progresiva in
functie de continuturi, notiuni, concepte, de particularitatile de
varsta si individuale ale elevilor. Gradarea progresiva a exercitiilor
permite elevilor sa exerseze constient operatiile componente,
asigurandu-se deprinderi de invatare in situatii noi.

Jocul are un rol important in evocarea notiunilor, conceptelor,
continuturilor istorice. Activitatea se desfasoara dupa reguli
acceptate de cei doi factori -profesor, elevi —, cu scopul fixarii si
reactualizarii unor cunostinte. Obiectivele operationale ale jocurilor
trebuie sa fie in concordanta cu continutul lectiei. Activitatea prin
joc, pe langa capacitatea de a consolida notiuni, cronologii istorice
etc., este si o activitate relaxanta, situatia de finvatare este
convertita intr-o activitate distractiva.

Jocurile didactice sunt pregatite de profesorul de istorie inainte
de lectie, in functie de continuturi, de interesul manifestat de elevi
pentru aceasta activitate didactica, cunoscandu-se faptul ca
instinctul de activitate prin joc este puternic la anumite varste.



Elevii sunt organizati de profesor in functie de joc, regulile de
organizare fiind diferite de la o activitate la alta. in activitatea de
predare-invatare a istoriei sunt cunoscute mai multe tipuri de jocuri:
jocul denumirilor istorice, notiunilor si conceptelor, concursul cu intrebari
pe teme istorice, concursul tip Robingo, jocuri cu harta muta pentru
localizarea unor asezari istorice, state, imperii etc.

Jocul notiunilor istorice. Profesorul scrie pe biletele notiunile
istorice, evenimente etc. pe care doreste ca elevii sa si le
aminteasca. Elevii sunt solicitati sa traga biletele si sa explice, sa
defineasca pe scurt notiunile, evenimentele istorice finscrise.
Fiecare elev ales, care a tras biletul, citeste cu voce tare raspunsul.
Profesorul apreciaza raspunsul corect, iar ceilalti elevi, dupa ce au
definit notiunea, compara definitia lor cu a colegilor care au tras
biletele.

Jocul tip Robingo este in esenta un concurs pe baza unor intrebari
care necesita ca raspuns un singur cuvant, un timp istoric, o
sintagma. Enunturile sunt adresate intregii clase, elevii cu un grad
mare de inteligenta ridica primii mana si sunt pusi sa raspunda.
Daca unii nu raspund corect, este indicat sa raspunda un alt elev.

Evocarea prin joc a unor itinerarii istorice este, de asemenea, un procedeu
prin care elevii constientizeaza lacunele din cunostintele lor. in timpul
activitatii, elevii, prin tragere la sorti sau la indicatiile profesorului,
primesc un traseu. Fiecare elev prezinta localitatile istorice sau alte
elemente cu continut istoric de pe traseul respectiv. Elementele cu
continut istoric sunt indicate pe harta.

Jocul notiunilor istorice este un joc pe echipe. Prima echipa
formuleaza definitiile notiunilor istorice, iar a doua trebuie sa indice
denumirea notiunilor istorice. A doua echipa primeste un numar de
puncte, pentru fiecare notiune cate un punct etc. in cazul in care
echipa a doua greseste denumirea unor notiuni, punctele
respective sunt primite de catre prima echipa. Echipa cu cel mai
mare punctaj este castigatoare.

Exista o multitudine de jocuri pe care profesorul de istorie le poate folosi
pentru activizarea procesului de predare-invatare. Imaginatia
profesorului si maiestria pedagogica isi spun cuvantul in procesul de
organizare a activitatilor de acest gen.

Studiul de caz este des intalnit Tn activitatile didactice la istorie.
Este o situatie de invatare care analizeaza un caz. Activitatea prin
studiu de caz consta in analiza individuala sau colectiva a unui
eveniment istoric cu relevanta deosebita. Analiza poate fi orala sau
scrisa. Este o activitate de munca independenta, sub indrumarea
profesorului. Elevii examineaza, aduna, selecteaza, valorifica
informatii, isi formeaza capacitati de examinare critica, de a sesiza
cauzalitatea, evolutia, implicatiile si semnificatia unor evenimente
istorice.

Analiza evenimentului istoric prin studiu de caz vizeaza cauze,
evolutii, consecinte, caracteristici, idei-ancora etc. Continuturile
istorice permit un repertoriu bogat de studiu de caz intalnit n
manualele alternative. Studiul de caz dezvolta imaginatia,
activitatea independenta, stimuleaza memoria si conexiunile
acesteia, este o metoda de instruire si invatare activa.



13. PROCEDEE SI INSTRUMENTE CU ROL
COMPLEMENTAR, L
UTILIZATE iN PREDAREA-INVATAREA ISTORIEI

Lucrul cu cartea pe teme de istorie sau cu manualul de istorie este o
activitate independenta de studiu si investigare, de documentare
pentru a intelege evolutia unor evenimente istorice, cauzele lor,
consecintele determinate de cauze si evolutii. Lecturarea este
absolut necesara, nu trebuie facuta ,pe sarite", presupune
obiective precise:

— de a selecta cele mai importante informatii istorice si de a le
prelucra
sub forma unor planuri de idei, a rezumatului, conspectului, referatului, recen
ziei, sintezei, analizei;

— de formare a deprinderii de a studia, prin etape de lucru, si de
relaxare.

Este contraindicat studiul in asalt. Intercalarea studiului cu plimbari si
activi

tati fizice creeaza posibilitati optime de lecturare cu randament
intelectual maxim.

14. FOLOSIREA TABLEI SI A CAIETULUI DE NOTITE

Tabla, prin schema lectiei si prin desene, este un model de
organizare a caietului de notite, permitand elevilor o vizualizare de
ansamblu a schemei logice pe care profesorul o elaboreaza pe baza
ideilor-ancora, in functie de continuturi, cauze etc. Profesorul scrie
pe tabla, pe parcursul procesului de predare-invatare, titlul si planul
lectiei, in functie de obiectivele operationale, intr-o anumita ordine,
tinand cont de de continuturi si volumul de cunostinte. Grafia
(scrisul pe tabla) trebuie sa fie cursiva, lizibila, corecta, fara
prescurtari.

Sunt necesare cateva recomandari in ceea ce priveste
comportamentul profesorului in elaborarea schitei lectiei pe tabla:

-rosteste cu voce tare tot ceea ce scrie pe tablg;
-nu sterge tabla, schita trebuie folosita pentru fixarea
cunostintelor;

— nu acopera scrisul;

-nu dicteaza schita fara sa fie scrisa pe tabla;
-titlul este subliniat, scris cu alta culoare a cretei, de
asemenea, si ter-
nenii cheie;
-se asigura ca elevii scriu schita lectiei de pe tabla in caiete;
-reprezentarile grafice trebuie executate corect, sugestiv si
expresiv;
-nu se trec pe tabla schitele si desenele din manual.
intretinerea tablei se face de catre elevi inainte de inceperea orei
de isto-ie, de catre profesor in timpul activitatii didactice, deoarece
folosirea elevilor )entru intretinerea tablei pe parcursul procesului
de predare-invatare exclude )e elevul respectiv in acel moment de
la actiunile de cunoastere a notiunilor, :ontinuturilor istorice etc. si
distrage atentia de la activitatile de invatare.
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1.loan Jinga, Elena Istrate, Manual de pedagogie, p. 266.
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1996, p. 72.

3.loan Cerghit, Metode de invatamaéant, p. 86.

4.Maria Eliza Dulama, Strategii didactice, Clusium, Cluj-Napoca, 2000, p. 71.

5.Vezi in acest sens Maria Eliza Dulama, Strategii didactice, pp. 74-76.

6.loan Cerghit, op. cit, pp. 87-88.

7.Gh. |. lonita, Metodica predarii istoriei, p.16.
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9.loan Jinga, Elena Istrate, op. cit, p. 270.

10.Maria Eliza Dulama, op. cit, p. 95.

11.Gh. Tanasa, op. cit, p. 77.
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Corint, Bucuresti, 2000, si Maria Eliza Dulama, op. cit.

16.Vezi, in acest sens, Teodor Mucica, Minodora Perovici, op. cit, loan Cerghit, C.
Cocos, Psihopedagogia, Editura Spiru Haret, lasi, 1994.

17.Maria Eliza Dulama, op. cit, p. 81.
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30.loan Jinga, Elena Istrate, op. cit, p. 274.

31.Gh. Tanasa, op. cit, p. 106.
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X. EVALUAREA S1 AUTOEVALUAREA
CUNOSTINTELOR DOBANDITE PRIN
ACTIVITATEA DE PREDARE-INVATARE A
ISTORIEI

1.CONSIDERATII GENERALE

2.EVALUAREA PERFORMANTELOR SCOLARE
LA OBIECTUL ISTORIE. CERINTE
PSIHOPEDAGOGICE

3.UTILIZAREA TESTELOR

4. NOTAREA

5.METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE

1. CONSIDERATII GENERALE

in invatamant, evaluarea a determinat evolutii istorice,
controversate, leterminate de inadecvare si imprecizie'. Evaluarea
este definita printr-un pro-es de masurare si apreciere a
rezultatelor sistemului de educatie si ivatamant, a eficientei
resurselor pentru compararea rezultatelor cu obiec-vele propuse,
pentru a lua decizii de Tmbunatatire si perfectionare, loan Jinga
onsidera evaluarea un proces de comparare a rezultatelor instructiv-
educa-ve cu obiectivele planificate, cu resursele utilizate, sau evaluarea
resurselor nterioare?.

G. Berger remarca: , Ceea ce ne indeamna pe toti sa ne evaluam
este fap-il ca nu mai suntem foarte siguri de ceea ce facem"s.

Piramida evaluarii indemna la flexibilitate in procesul evaluarii:

selectie
(D
Ersin notare clasare
ce masurare / referentiere
_3¢0
03 certificare

apreciere  diagnostic prognostic probare
cme

evaluare securizare formare dezvoltare orientare



Evaluarea presupune raportarea rezultatelor obtinute la un
ansamblu de criterii specifice domeniului, pentru luarea unei decizii optime*.

Aceasta prezentare a conceptelor despre evaluare determina
cateva concluzii®:

-evaluarea este o activitate desfasurata pe etape si in timp;
-evaluarea cuprinde domenii si probleme complexe;
-evaluarea presupune un sir de masuri pentru optimizarea
activitatilor si

domeniilor supuse testarii.

Evaluarea la istorie poate fi orientata pe urmatoarele

directii: — evaluarea programelor si a manualelor de

istorie;

-evaluarea mijloacelor de Tnvatamant;
-evaluarea elevilor.

Actul didactic complex se refera la raspunsurile elevilor,
apreciate prin judecati de valoare (raspunsul este foarte bun,
excelent, gresit etc.) sau cuantificate prin simboluri, indicatori
calitativi si cantitativi (nota, calificativ)s.

Operatiile evaluarii sunt: examinarea (verificarea), aprecierea si
notarea. Verificarea constata volumul si calitatea cunostintelor si
abilitatilor elevilor, aprecierea este valoarea pe care o reprezinta
nivelul, performantele, cunostintele si capacitatile elevilor la o
tema de istorie. Notarea valideaza rezultatele elevilor obtinute prin
verificare si apreciere (note, calificative).

Baza intregii strategii de examinare, apreciere si notare a
rezultatelor procesului instructiv-educativ la istorie o reprezinta
obiectivele operationale’, prin care se formuleaza standarde sau
nivelele cognitive afective si comportamentale ce trebuie atinse de
elevi prin lectiile de istorie.

Nr. | Obiectivul ltemi Standarde Performanta

i AnAaratinnAa

P. minim P. maxim

Profesorul de istorie consulta programa scolara pe baza
obiectivelor de referinta si a activitatilor de invatare din domeniile
urmarite in activitatea didactica, transforma obiectivele operationale
in itemi (intrebari), precizand, cu ajutorul testului, performantele si
standardul de atins: minimal sau maximal. Formularea standardelor
diferentiate (minimal sau maximal) se poate realiza pentru fiecare lectie.
Alegerea itemilor, numarul si tipul lor depind de profesor, in acesta
privinta sunt necesare cateva recomandari:

— itemii trebuie sa fie variati ca tip si grad de dificultate;

-itemii trebuie sa solicite gandirea, imaginatia si creativitatea;

-numarul lor trebuie stabilit pe baza unei matrici de specificatii

pentru o

lectie, un capitol sau pentru examene.




iviarncea de specificatii, presupune:

—selectarea informatiilor;

—formularea subiectelor din continutul de evaluat;
—constituirea matricei de specificatie in functie de tipurile de

performanta

jrmarite.

Desi exista abordari diferite in ceea ce priveste tabla de
specificatii sau natricea de specificatii, consideram ca

simplificarea acesteia trebuie sa lorneasca de la trei elemente
necesare alcatuirii ei, la care trebuie adaugata pecificatia privind
numarul de itemi care pot fi elaborati pentru fiecare infor-latie sau
continut. Din numarul de itemi elaborati, se alege o proportie care
ebuie sa aiba Tn vedere capacitatile de nivel necesare evaluarii.
Ponderea cestor capacitati de nivel (inferior, mediu, superior)
implica o gandire a smilor in functie de acestea.

Performantele minime admise echivaleaza cu realizarea unor
sarcini de finva-re intr-o proportie de 45-60%. Cunostintele ce
trebuie testate la lectia Unirea nncipatelor Roméne - 1859, la clasa a
Xll-a au in vedere ideile-ancora:

-situatia Principatelor dupa revolutia de la 1848;

-lupta romanilor pentru Unire;

-problema romaneasca, problema europeana;

—razboiul Crimeei;

—Congresul de la Paris - 1856, adunarile ad-hoc;

—Conferinta si Conventia de la Paris - 1858;

- dubla alegere a lui Al.l. Cuza in 1859.

Pe baza acestor idei-ancora, a continuturilor, notiunilor si datelor

specifice, elaboreaza itemi variati ca tip si grad de dificultate.
Profesorul trebuie sa a in vedere itemi care pun in evidenta
memorarea, care solicita gandirea si ativitatea.

TEST

A. Cititi afirmatiile de mai jos si incercuiti litera corespunzatoare
raspunsului corect:

1. Dupa 1848, o atitudine toleranta fata de participantii la revolutie a
avut-o dom-
Moldovei:

a. Mihail Sturza b. Barbu Stirbey c¢. Dimitrie Ghica d. Grigorie Ghica

2.in perioada 1849-1853, centrul de activitate al emigratiei romane devine

orasul:

a. Paris b. Londra c. Pesta d, Viena
3.in 1856, are loc Congresul de Pace de la:

a. Londra b. Bucuresti c. Paris d. Viena
4. Una dintre Puterile favorabile Unirii a fost si:

a. Turcia b. Prusia c. Austria d. Bulgaria

5 in 1856, ministru al Frantei era:
s. Walewski b. Palmerston c. Napoleon al ll[-lea d. E, Quinet



6. Caimacam m Tara Roméneasca, in vederea alegerilor pentru
adunarile ad-hoc, a fost numit:

a. Grigore Ghica b. Th. Ba/s C. Nicolae Vogoride d. Alexandru Chica

B. Completati spatiile libere din propozitiile de mai jos cu informatia

corecta:

1.in Moldova, alegerile pentru adunarile ad-hoc au fost falsificate de

caimacamul

2.Comitetul Central Democratic European avea sediul la ...

3.In 1857, functia de parcalab de Galati era detinuta de ...

4.in vara anului 1857, are loc intélnirea dintre Napoleon al lll-lea si regina

Victoria la...

C. Enumerati trei prevederi ale programului ,,partidei nationale" din

Moldova:

D. Precizati trei organe de presa din Moldova si Tara Romaneasca care
au sustinut
ideea Unirii Principatelor:

E. Mentionati doua motive care au determinat Franta si Rusia sa
sustina Unirea:

F. Raspundeti la cerintele urmatoare pe baza textelor de mai jos:
1. ,,Scopul nostru si simtamantul datoriei ne face a lua pana in
mana. Soldati
necunoscuti, dar entuziasmati de amorul patriei, ne propunem a propaga
cu tot zelul
unor inimi infocate ideea unirii nationale."
a. Cui apartine aceasta publicatie?
b. Care este principalul obiectiv formulat in text?
¢. Precizati ce eveniment international a creat un cadru favorabil luptei
pentru Unire.
d. Mentionati pozitia Rusiei (Imperiului tarist) fata de unire si
explicati-o.
2 ,ldeea principala, ideea care predomina intr-una si care ne
insufleteste pe toti,
este aceea a unirii cu fratii nostri de peste Milcov; caci este timpul sa ne
intindem mana
unul altuia si sa conlucram Tmpreuna cu toate puterile noastre unite pentru
regeneratia
patriei noastre comune."
a. Cand au fost create Comitetele Centrale ale Unirii din Principate?
b. Precizati cum s-au desfasurat alegerile pentru Adunarea ad-hoc a
Moldovei.
¢. Mentionati ce s-a discutat in Adunarea ad-hoc de la lasi.
3. Realizati un eseu cu tema , Marile puteri europene si
problema Unirii
Principatelor (1856-1859)" pe baza urmatorului plan de idei:
a. contextul international;
b. Congresul de Pace de la Paris;
c. Conferinta de la Paris si Conventia adoptata.

Evaluarea presupune indici care privesc:

—volumul cunostintelor de istorie;

—nivelul dezvoltarii intelectuale, rezultat al procesului educativ;
—capacitatea de aplicare a cunostintelor istorice in practica;



—aptitudini;
—interese;
—atitudini.



siaoiiesc nivelul, valoarea si cunostintele, elementele de
conduita ;i personalitate in ansamblu. Folosirea itemilor de
verificare (raspunsuri nchise sau raspunsuri deschise) permite
precizarea standardelor si perfor-nantelor atinse sau care trebuie
atinse de elevi sub aspectul performantelor ninimale.
Performantele maximale presupun metode de evaluare complexe.

Evaluarea elevilor este influentata de factori psihologici.
Psihologia com-lexa a scolarului poate genera erori de apreciere,
determinate de exigenta valuariié, si poate permite profesorului
crearea unor factori favorizanti, nece-ari Tnvatarii atat in sens
restrans, cat si in sens larg.?

Scopul evaluarii este de a perfectiona procesul educativ'® prin
functiile /aluarii'', care reprezinta obiectivele, sarcinile, rolul si
destinatia evaluarii.

Functiile evaluarii au o semnificatie Tn plan social, dar si

individual:

—Functia de constatare, de control, apreciere a activitatilor si

rezultatelor pro-

'sului de Tnvatamant, depisteaza factorii negativi sau pozitivi, cu rol de

feedback™.

—Functia de diagnoza se refera la rezultate verificate si

interpretate in

erite intervale de timp.

-Functia de prognoza permite, prin evaluare, stabilirea nivelului
de

igatire si performantele in sistem.

-Functia de reglare a sistemului are scopul autoevaluarii
rezultatelor,

timizarii acestora prin demersuri comune ale profesorului si
elevilor.

-Functia motivationala are menirea sa constientizeze si sa
motiveze

atarea. Examinarea periodica stimuleaza procesul cunoasterii,
invatarea.

2. EVALUAREA PERFORMANTELOR SCOLARE LA OBIECTUL
‘ORIE. CERINTE PSIHOPEDAGOGICE

Performantele la obiectul istorie sunt determinate de calitatea instruirii,
calitatea

Dasterii, calitatea evaluarii, natura relatiilor dintre predare, invatare si
evaluare.

luarea trebuie integrata in procesul de predare-invatare, ea
determinand ame-

rea actelor acestui proces. O prima cerinta este compararea
obiectivelor speci-

'Storiei cu obiectivele operationale ale fiecarei lectii. Trebuie sa fie 0
unitate intre

itele obiectivelor si cerintele probelor de evaluare. A doua cerinta
este elimi-

a hazardului in evaluarea continuturilor la istorie. Acest lucru se face
prin fise de

, miniteste, itemi A treia cerinta se refera la caracterul stimulativ al
evaluarii,

fasa ca o sarcina comuna, fireasca, fara a deveni o sperietoare.
Anuntarea



lor si formelor de evaluare este o cerinta care determina succesul

scolar.
Evaluarea se diferentiaza dupa tipuri si forme, in functie de
momentul
(arii, dupa modelul de efectuare si dupa scopul
acesteia.

1.1. Tipuri de evaluare dupa momentul cand
se efectueaza

valuarea initiala a cunostintelor de istorie se face la inceputul unei
etape de ire, an scolar, ciclu de invatamant™, la inceputul unui
capitol, al unei teme



sau lectii ce urmeaza a fi predata™. Este absolut necesara, pentru a
cunoaste daca elevii au cunostintele necesare invatarii, pentru a
stabili capacitatile de invatare ale elevilor la disciplina istorie si
motivatia pentru continuturile predate.

Testele de evaluare initiale la obiectul istorie cuprind itemi formati
din notiuni, concepte si continuturi din materia parcursa la acea data.
Sunt recomandate raspunsurile de tip eseu si rezolvari de probleme
(de exemplu: elementele caracteristice ale unei culturi, civilizatii,
cauzele unor evenimente; etape in desfasurare etc.). Itemii cu
raspunsuri de tipul da sau nu, cu alegere multipla, nu sunt relevanti.

Evaluarea pe parcursul predarii-invatarii istoriei este formativa, de
progres, fiind numita si evaluare continua sau curenta. Aceasta
reprezinta un barometru pentru profesor si pentru elevi. Ea indica, pe
tot parcursul instruirii, unde se situeaza rezultatele zilnice la obiectul
istorie, progresul in procesul cunoasterii evenimentelor si notiunilor
istorice. Profesorul constata cantitatea de notiuni insusite in actul
predarii-invatarii, calitatea lor, si observa daca elevii cunosc cauzele,
notiunile istorice specifice, etapele, evolutiile evenimentului istoric,
datele semnificative si elementele de referinta™.

Evaluarea periodica se face dupa un capitol si se refera la
structurarea informatiilor si la nivelul de cunostinte la care s-a ajuns
dupa predarea-invata-rea lectiilor respectivului capitol.

Evaluarea finala sau sumativa este complexa, deoarece reflecta
cantitatea si calitatea cunostintelor si deprinderilor la sfarsitul unei
etape, semestru, an scolar, ciclu de invatamant, curs. Se refera la
notiuni si concepte specifice acestor etape.

Evaluarea sumativa se realizeaza in timpul orelor de recapitulare-
consoli-dare-evaluare, prevazute pentru fiecare semestru, sau la
sfarsitul anului scolar, prin teze (lucrari scrise), prin examenul de
capacitate dupa clasa a Vlll-a. Fiecare evaluare finala are un specific
determinat de perioada evaluata, semestru, an, ciclu de Tnvatamant.
Modalitatile de evaluare sunt inca controversate, existand evaluari cu
obiectivitate scazuta si evaluari cu grad mare de obiectivitate.

Obiectivitatea scazuta este determinata, in procesul evaluarii,
de factori perturbatori: subaprecierea sau supraaprecierea (efect
halo), efectul bland (indulgenta), eroarea de generozitate (note
mari Tn comparatie cu nivelul de cunostinte, pregatire), efectul
Pygmalion (bazat pe convingerea profesorului ca elevul nu poate
face fata cerintelor de studiu ale istoriei), efectul de contaminare
(note asemanatoare cu notele de la alte obiecte), efectul de
contrast (diferente mari intre note dupa evaluarea continua,
tendinta de a acorda note mari sau foarte mici). La acestea se
adauga eroarea unor profesori care nu tin cont de obiectivele
didactice, dorinta profesorului de istorie de a realiza o distribuire a
notelor cat mai aproape de curba lui Gauss. Factorii de personalitate, situatia
sociala a profesorului au un rol in evaluare, pozitiv sau negativ.
Profesorii extremisti, severi sau indulgenti, capriciosi (in functie de
dispozitie) au o obiectivitate scazuta in evaluarea didactica si in
actiunea de atragere a elevului catre studiul istoriei'.



Variabilitatea in sistemul de notare reprezinta si rezultatul unor
factori determinati de obiectul de invatamant la care se face
evaluarea (aprecierile la matematica sunt mai exacte decat la
istorie etc.). Se adauga si circumstantele sociale ale evaluarii,
determinate de influente, relatii. Verificarea ritmica a continuturilor
istorice, informarea operativa asupra progreselor realizate 1in
activitatea de predare-invatare a istoriei determind motivatia
invatarii.

Itemii de evaluare a notiunilor si continuturilor de istorie sunt
de diferite tipuri, dar nu sunt singurele modalitati de evaluare.

Dupa provenienta evaluatorului, pot fi:

—evaluare interna: de catre profesorul clasei;

—autoevaluarea efectuata de fiecare elev;

—evaluarea externa efectuata de profesori din afara

scolii.

Dupa ritmul evaluarii, distingem:

—evaluare punctuala intr-un moment al activitatii didactice;

—evaluarea continua pe parcursul activitatii de predare-

invatare.

Dupa obiectivul evaluarii:

-evaluarea predicativa initiala: la inceputul programului de

invatare;

-evaluarea formativa dupa fiecare situatie de invatare pentru

realizarea de

feedback. Evaluarea formativa este continua, criteriala, corectiva

si nivelatoare;

-evaluarea sumativa: profesorul de istorie o realizeaza dupa un

capitol,

semestru, an scolar, ciclu de invatamant. Ea este terminala si

externa proce

sului de Tnvatamant, diferentiatoare si selectiva, deoarece

claseaza eleviiin

raport cu alta evaluare, normativa, prin situarea elevului in

colectivitate.

Evaluarea sumativa a cunostintelor de istorie se realizeaza prin
teste terminale, care claseaza elevii in functie de punctaj, si teste
normative, variabile in ceea ce priveste rezultatele si capacitatile
elevilor.

2.2. Tipuri de evaluare dupa modul de
efectuare

Dupa modul de efectuare a evaluarii, distingem:

—metode de evaluare orala;

—metode de evaluare scrisa;

- metode de evaluare practica.

Evaluarea orala este o forma particulara a conversatiei', prin
chestionare, ixaminare, ascultare. Profesorul verifica, cantitativ si
calitativ, gradul de finsusire i continuturilor, notiunilor, datelor
istorice. Evaluarea orala este limitata dupa inii cercetatori, deoarece
vizeaza secvente din lectie si numai o parte din elevi, *ormularea
intrebarilor, problemelor presupune delimitarea continuturilor, timp
le gandire. Sunt formulate intrebari privind memoria, date si fapte
istorice, auze, etape, desfasurari, dar si intrebari care solicita aport
de gandire, prin are elevii sunt solicitati sa faca comparatie intre
evenimente istorice, analize, inteze ale unei evolutii istorice,



explicatii ale cauzelor acestor evolutii etc. Arta xaminarii orale
depinde de calitatile didactice ale profesorului de istorie.



Evaluarea orala prezinta subiectivitate, deoarece nu exista haremuri
controlabile. Dupa numarul elevilor evaluati, exista evaluare
individuala, frontala, cu implicarea majoritatii elevilor, sau evaluarea
unui grup de elevi. Exista trei moduri de desfasurare a evaluarii
orale la istorie: prin chestionarea (intrebari adresate) elevilor, prin
ascultarea, expunerea unui subiect istoric numit de profesor, prin ascultarea
explicatiei unui proces istoric sau fenomen istoric (cauze, consecinte
etc.). Ex.: Din ce cauza a izbucnit razboiul? Care sunt cauzele? Care
sunt etapele? etc. Ascultarea demonstratiei de catre profesorul de
istorie presupune o demonstratie cu ajutorul hartii, al documentelor
istorice etc.

Examinarea situatiilor-problema si a cazurilor create de
profesor referitoare la evenimente istorice se poate face si prin
raspunsurile grupelor de elevi participante la un concurs pe teme de
istorie.

Evaluarea scrisa vizeaza extemporalele, lucrarile scrise (tezele),
examenele de la sfarsit de ciclu care presupun nivelul de cunostinte
abilitate la obiectul istorie.

Extemporalul este o lucrare scrisa care verifica continuturile,
notiunile din lectia de zi, constiinciozitatea elevilor. Cu ajutorul
extemporalelor, profesorul de istorie constata capacitatile de sinteza
ale elevilor, greselile fiecarui elev in parte privind unele continuturi
si notiuni istorice, date etc.

Lucrarea de control este un procedeu de evaluare a unui capitol.
Subiectele au in vedere capacitatea de analiza si sinteza, comparatii,
interpretari, utilizarea cunostintelor intr-un context nou. Lucrarea
de control poate cuprinde un eseu, itemi etc.

Teza este o lucrare semestriala, la istorie numai la anumite clase,
cu o valoare diferita, Tn media semestriala, in functie de etapele
parcurse de invatamantul romanesc. Pune in evidenta capacitatea
de sinteza dintr-un volum mare de cunostinte istorice. La clasele
terminale, teza presupune itemi asemanatori celor de la examenele
de capacitate sau bacalaureat, sinteze, eseuri structurate, interpretarea
unor documente istorice la prima vedere, diferite tipuri de itemi.

Extemporalul se discuta in clasa pentru ca elevii sa cunoasca
criteriul de notare, greselile facute, pentru a avea posibilitatea sa
le compare cu ale colegilor de clasa. Teza este analizata in clasa intr-o
ora de curs pentru a putea discuta cu elevii performantele la acest
tip de examinare. Tezele si lucrarile de control trebuie vazute de
parinti, semnatura acestora pe teza fiind o modalitate de urmarire a
situatiei elevului.

Examenul este o evaluare in domeniul cunostintelor si capacitatilor
achizitionate din activitatea didactica la obiectul istorie, conform unei
programe specifice.

3. UTILIZAREA TESTELOR

Testele de cunostinte la obiectul istorie sunt diferentiate dupa
obiectivul prioritar si scopul testarii. Acestea cuprind modalitati de
masurare a progresului realizat in ceea ce priveste obiectivele
studierii istoriei printr-o evaluare scrisa



frontala, obiectiva, si se materializeaza prin itemi (proba in
engleza) care stabilesc cantitatea si calitatea cunostintelor
dobandite la istorie.

« Dupa obiectivul aplicat prioritar, distingem:

—teste de sondaj initial la Tnceputul trimestrului, anului, ciclului

scolar. Cu

ajutorul lor, profesorul de istorie evalueaza insusirea materiei

din perioada

respectiva;

—teste de progres: evalueaza anumite teme si capitole,

stabilesc modifi

carile realizate prin invatare, permit concluzii asupra

accesibilitatii continu-

turilor, identifica erori, lacune. Notele (punctajul) nu se trec in

catalog;

—teste de sinteza, se aplica la sfarsitul semestrului sau anului

scolar. Sunt

teste de constatare care reflecta eficienta procesului de predare

asupra invatarii.

» Dupa scopul testarii, distingem:

— teste de diagnoza, care evalueaza comportamente si
cunostinte la un
moment dat;

-teste de prognoza, pentru orientarea elevilor spre anumite

domenii
scolare si profesionale;

-teste de ierarhizare (docimologice), pentru ierarhizarea elevilor la exa

mene, olimpiade;

— teste pentru acordarea de note si calificative (cuantificare);

- teste de plasament pentru repartizarea elevilor in grupe omogene sau
relativ omogene.

Iltemul este format dintr-un element independent al lucrarii scrise,
dintr-o unitate de continut care trebuie evidentiata pe baza unei
intrebari, printr-o problema sau sarcina de efectuat. Baremul este o
grila de evaluare, care cuprinde punctaje pentru fiecare element
esential din continutul evaluat. Testul cuprinde itemi variati ca mod de
formulare. Testele sunt numite si teste-grila, deoarece cuprind o grila
de evaluare si un barem, cu punctajul pentru fiecare item. ltemul ca
unitate de continut este format dintr-o intrebare, problema sau
sarcina de efectuat.

Tipuri de itemi folositi Tn evaluare la obiectul istorie, dupa criteriul

obiectivitatii:

-itemi obiectivi. Ex.: Capitala Egiptului este ...;

-itemi subiectivi care pun in evidenta capacitatea de analiza si

sinteza a

elevului, dar depind de judecatile evaluatorului.

Dupa modul de construire a raspunsurilor, itemii (intrebarile de
evaluare) se impart in:

1.ltemi cu raspunsuri inchise, cuprinzand intrebari sau propozitii

cu doua

sau mai multe variante de raspuns, cerand asocierea unor

elemente, doua

cate doua, care prezinta intre ele o relatie oarecare, si itemi

de asezare in

ordine logica a unor elemente de continut.

2.Itemi de discriminare binara cu doua variante de raspuns, din



care elevul

alege raspunsul corect, dupa formula adevarat/fals, da/nu,
corect/gresit, sublini

aza sau incercuieste varianta aleasa. Ex: Pentru clasa a Vlll-a.
fncercuiti raspun

sul corect. Batalia de la Posada a avut loc in: a) 1330; b) 1331, ¢)
1329. Batalia

dintre Stefan cel mare si Matei Corvin a avut loc la: a) Baia; b)
Podul inalt;



¢) Vaslui. Primul rege al tuturor roménilor a fost Carol I. Corect/gresit; da/nu.
Subliniati raspunsul corect: Batalia Natiunilor a avut loc la: 1) Waterloo; 2)
Jena; 3) Paris.
3.Itemi de discriminare multipla. Sunt intrebari cu mai multe
variante de
raspuns, din care corecte pot fi mai multe raspunsuri, un singur
raspuns, sau
nici un raspuns. Ex.: incercuiti raspunsul corect: Pe Dunare,

in epoca lui

Mircea cel Batran, existau cetati la: 1. Giurgiu; 2. Chilia; 3.
Braila.

4.Itemi de asociere care presupun asocierea unor elemente de
continut

doua cate doua, intre acestea existand o relatie. Grupele de
elemente speci

fice istoriei sunt asezate Tn doua coloane. Experienta didactica a
demonstrat

ca numarul ideal de perechi este intre 5 si 7, deoarece un
numar mai mare

determina raspunsuri la intamplare. Elevul trebuie sa indice, prin

linii sau prin
numere, pentru fiecare element din stdnga coloanei elementul
corespondent
din dreapta.
Ex.: A. Vlad Tepes 1. Diploma cavalerilor ioaniti
B. Mircea cel Batran 2. Cronica lui loan de Tarnave
C. Basarab 3. Cronica pictata de la Viena
D. Bogdan 4. Cel mai viteaz si cel mai ager
dintre

principii straini
E. Litovoi 5. Povestiri slavone

5. Itemi de asezare in ordine logica,; presupun elemente de
continut, enu
merate la intamplare, pe care elevii trebuie sa le ordoneze. Ex.:
Ordonati
cronologic evenimentele:

a)luptele de la Marasti, Marasesti si Oituz;

b)Tratatul de alianta cu Antanta;

c)Romania declara razboi Austro-Ungariei.

6./temi de clasificare care presupun clasificarea raspunsurilor dupa

anu

mite elemente.

7.ltemi de completare a lacunelor: Ex.: Putere detinuta de

Parlament, con

form Constitutiei din 1923, in virtutea careia acesta adopta legile

statului roman...

8.Itemi de prezentare grafica: Ex.: Reprezentati grafic etapele

evolutiei

statului egiptean.

9.Itemi de raspunsuri deschise care presupun formularea

raspunsurilor de

catre elevi.

10. Itemi de completare a unor propozitii |Iasate
neterminate: EX.:



Completati spatiile libere cu informatiile istorice corespunzatoare.
Principiul
Constitutiei din 1923 prin care se asigura accesul cetatenilor
romani la acti
vitatile si functiile publice este ...
11./temi de explorare: Ex.: Din ce cauza a avut loc revolutia de la
18487
12.Itemi de analiza de caz: Ex.: Sunt intrebari care faciliteaza
analiza de caz.
13.Itemi de descriere. Ex.: Descrieti dupa diapozitiv Marele zid
chinezesc.
14.ltemi de interpretare a unui document grafic. Ex.: Interpretati
docu
mentul, harta...



Lucrarile scrise (teza) sunt precedate de lectii recapitulative.
Lectiile recapitulative cuprind sinteze despre evenimente si notiuni.
Elevii sunt informati despre subiecte, mod de rezolvare, sistemul de
apreciere si notare. Data tezei se stabileste de comun acord de
profesor si elevi. Subiectele sunt comunicate oral sau scrise pe
tabla. Daca aplicam un test, copiile xerox sunt distribuite elevilor.
Corectarea lucrarilor se face dupa baremul de corectare. Greselile
tipice si observatiile vor fi discutate cu clasa in ora de analiza a tezei.
Se poate folosi si metoda autoevaluarii de catre elevi, folosindu-
se baremul. Autocorectarea are efecte formative, scade posibilitatea de a
gresi la o noua lucrare a elevilor, stimuleaza motivatia invatarii.

Aprecierea nivelului Tnvatarii se face prin aspecte pozitive si
negative, Drintr-o ierarhizare a notelor si a categoriilor de note.

4. NOTAREA

Notarea este o eticheta sau un simbol®®, un produs al invatarii dupa o
jude-;ata de valoare, Tn urma unui proces de evaluare. Functiile
notarii sunt:
-de informare a elevilor si parintilor asupra nivelului de pregatire
scolara;
-de masurare a progresului
invatarii;
— de ierarhizare a elevilor;
-de control, deoarece valideaza activitatea desfasurata de profesor
Si elevi,
-de orientare scolara si profesionala;
-de reglare a procesului de predare-invatare;
-de recompensare, de afirmare;
-de stresare a elevului.
O notare este obiectiva, atunci cand sunt indeplinite
urmatoarele conditii:
-evaluarea cantitatii cunostintelor dobandite este realizata in
concor-
mta cu cantitatea de cunostinte prevazuta de programe:
notiuni, concepte,
obleme de atins, continuturi, obiectivele operationale, in
functie de biblio-
afia recomandata si activitatea de predare-invatare;
-evaluarea calitatii cunostintelor in functie de interpretarea
fenomenelor
orice, de sintetizarea continuturilor, de capacitatea de a face
rationamente si
mparatii intre evenimente si continuturi, insusirea logica,
temeinica pre-
pune din partea elevului o expunere sistematica, precisa, clara,
la intrebarile
resate de profesorul de istorie;
-evaluarea performantelor intelectuale, printr-o notare
obiectiva. Creati-
itea, imaginatia, spiritul de observatie si spiritul critic sunt
sesizate de pro-
or in activitatea de evaluare, atunci cand elevii raspund la
intrebarile orale,
lizeaza harti istorice, interpreteaza documente, grafice,



realizeaza studii de

-evaluarea deprinderilor practice de a utiliza materialele cartografice,
terialele istorice, de a face eseuri pe o tema data de profesor;



-evaluarea greselilor de continut, notiuni si timp istoric in

lucrarile scrise,

si In modul de exprimare;

-evaluarea orginalitatii: prin eseuri, studiu de caz, interpretarea

de docu

mente istorice; poate fi observata originalitatea raspunsului,

gradul de partici

pare (spontan sau lent).

Notarea poate fi subiectiva, fiind determinata de efecte
perturbatorii, cum sunt:

-efectul halo: notare sub impresia notelor de la alte discipline, a

simpatiei

si antipatiei, determinate de faptul ca elevul este cunoscut,

provine din clasa la

care profesorul este diriginte etc.;

-efectul de contrast, determinat de tendinta profesorului de a

compara

rezultatele elevilor. Un elev slab este stimulat cu o nota mai

mare, sau i se

acorda o nota mai mica, pornindu-se de la comparatia cu

raspunsurile unor

elevi foarte buni;

-efectul Pygmalion sau oedipian, cand profesorul prezice nota sau se

afla sub o anumita impresie despre elev, buna sau rea;

-efectul de nivel, cand notarea este influentata in primul rand

de nivelul

clasei, al scolii si nu se iau ca punct de referinta standardele de
performantg;

-efectul tipului de evaluator (profesor). Notarea este influentata
de tipul

de evaluator/examinator. Notele sunt determinate de gradul de

exigenta sau

comportamentul docimologic al profesorului de istorie. Gradul

de exigenta

influenteaza notarea. Profesorii exigenti utilizeaza intreaga

scara de notare.

Profesorii indulgenti dau note mari si favorizeaza inactivitatea

la clasa.

Profesorii indiferenti fata de note demonstreaza neimplicarea lor
in procesul de predare-invatare, sub aspect afectiv. Profesorii
autoritari indeparteaza pe elevi de disciplina istorie. Examinatorii
optimisti sunt aceia care nu au uitat faptul ca au fost si ei elevi,
inteleg manifestarile lor, i ajuta sa depasesca momentele dificile
din activitatea de predare-invatare-evalure.

O multitudine de fenomene altereaza constanta notelor in unele
din situatii, chiar pentru acelasi profesor in momente diferite.
Experientele efectuate in Franta au demonstrat inconsecventa celor
care au examinat, notat, dar si pe cea a notelor. Cercetarea realizata
pe 15 lucrari scrise la compunerile de istorie a evidentiat acest fapt:
lucrarile aveau aceleasi note (medie). Lucrarile au fost corectate
succesiv de doua randuri de examinatori. ,,Au fost de fiecare data
note diferite", remarca Andre de Peretti. Aceste aspecte ne indeamna
spre o diversificare rezonabila a practicilor de evalure, fara
absolutizarea unora sau neglijarea altora.

5. METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE

Proiectul este un plan sau o lucrare cu caracter aplicativ, intocmit pe baza



unei teme sugerate de profesor sau elev; cuprinde analiza cauzala,
cronologica a unui eveniment istoric, notiuni specifice; implica o
cercetare a unor materiale bibliografice si de arhiva, o cercetare pe
teren, intr-un interval de timp scurt daca este cazul.



Etapele realizarii unui proiect cu continuturi istorice:
-alegerea subiectului sau a temei: ziare studentesti in judetul...;
-constituirea grupelor de lucru din 3-5 membri, fiecare cu obiectivele sale-
-programarea etapelor de lucru;
— identificarea surselor istorice;
-prelucrarea datelor;
-proiectarea unei variante sau a mai multor variante de rezolvare a obiec
tivelor propuse;
— alegerea variantei solutiei optime;
- cercetarea propriu-zisa;
— realizarea materialelor si a proiectului;
- evaluarea rezultatelor (mod de lucru, mod de prezentare, cercetarea in
ansamblu, originalitatea).
Proiectele pe teme istorice vizeaza: culturi arheologice zonale,
evenimente din istoria locala, prezentarea unor monumente istorice etc.
Portofoliul cuprinde materiale elaborate de elev pe teme de istorie, intr-un
an scolar, pe parcursul unui ciclu de ftnvatamant. Portofoliul
cuprinde:
— texte de cunostinte istorice;
- referate pe teme de istorie;
-eseuri, rezumate, recenzii ale unor carti istorice, poster, harti,
diagrame. Portofoliile permit evaluarea de catre profesor a
capacitatilor de documentare si informare, capacitatea de a duce
la bun sfarsit studiul unei probleme indicate de profesor.
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